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تنا�س��ب �أن�شط��ة العد النمطي الأطفال الذين لا يعرفون �أ�سماء الأع��داد- �أي الذين لا يعرفون مفردات العد. عادة 

لا يع��رف الأطفال الجدد في المدر�سة مفردات الأعداد )الع��د(. يجب �أن يتعلم الأطفال مفردات الأعداد )العد( �أولًا 

قب��ل �أن يتمكنوا من العد الح�س��ي. يتعلم الأطفال الألفاظ ب�شكل �أف�ضل من خلال تعلمهم الألفاظ كمفردات للأعداد 

»الألح��ان« �أو »الأغ��اني«. ي�صبح الأطف��ال �أكثر �إدراكاً للأنماط الكامن��ة لدى تعلمهم الأرقام المختلف��ة »الألحان« �أو 

»الأغاني«. وب�شكل خا�ص يجب �أن يدركوا ذلك من خلال دمج النمط 1؛ 2؛ 3؛ .... 9، مع النمط 10؛ 20؛ 30؛ 

... 90، وبذلك ي�ستطيعون �أن يرددوا الألحان الرقمية من 1 �إلى 99.

١٠ 	٩ 	٨ 	٧ 	٦ 	٥ 	٤ 	٣ 	٢ 	١

٢٠ 	١٩ 	١٨ 	١٧ 	١٦ 	١٥ 	١٤ 	١٣ 	١٢ 	١١

٣٠ 						     … 	٢٣ 	٢٢ 	٢١

٤٠ 								       … 	٣١

في الوق��ت المنا�س��ب، وعندما يتعلمون النمط الرقمي 100؛ 200؛ 300؛ ... 900 �أي�ضاً، ف�إنهم �سوف يتمكنون 

من تو�سيع اللحن لي�صبح من 1 �إلى 999

�أن�شطة العد ال�صفي

بالرغم من �أن العد النمطي يلعب دوراً مهماً في تطوير مفردات الأعداد لدى الطفل- �أي �أ�سماء الأعداد، 
الأطفال الذين ي�ستطيعون العد النمطي قد لا يتمكنون بال�ضرورة من معرفة معاني المفردات العددية.

من �أجل �أن ت�صبح الأرقام ذات معنى بالن�سبة للأطفال يجب �إ�اشركهم في �أن�شطة العد الح�سي.
ق��د يك��ون من المغري �إ�اشرك الأطف��ال في الأن�شطة الجماعية للعد النمطي/الروتين��ي، �إلا �أن عدد قليل من 
الأطف��ال ي�ستفيد من ه��ذه الأن�شطة. ب�شكل عام، يختب��ئ الأطفال خلف الجماعة، وت�صب��ح الأن�شطة طريقة 

لإ�شغال ال�صف.
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ن�شاط العد النمطي 1: العد الجماعي من خلال الترديد خلف المعلم/ المعلمة:

يق��وم الأطفال خلال هذا الن�شاط بترديد ت�سل�سل رقمي خلف المعلم. يعتبر هذا �ضرورياً حتى يتمكن الأطفال 
من القيام بذلك بمفردهم.

• الن�شاط	
• يردد المعلم/ المعلمة الت�سل�سل العددي » واحد، اثنان، ثلاثة، �أربعة، خم�سة«	
• يردد الأطفال خلف المعلم/ المعلمة	

�أولًا، يقومون بذلك بينما تجل�س المجموعة ال�صغيرة، التي تعمل معها المعلم/ المعلمة و/�أو ال�صف ب�أكمله. 	−
− ث��م يقوم��ون بذلك ك�أع�ضاء في مجموعة �صغيرة – يردد الأطفال في مجموع��ة �صغيرة الت�سل�سل مع بع�ضهم 

البع�ض.
ث��م يقوم��ون بذلك ك�أفراد في مجموعة �صغ�رية. حيث يقوم فرد بترديد الت�سل�س��ل بينما ي�صغي الآخرون  	−

ليت�أكدوا من �أنهم يتفقون مع الفرد.
• عند اكت�ساب الأطفال الثقة، يو�سع المعلم/ المعلمة الت�سل�سل �إلى:	

واحد، اثنان، ثلاثة، ... ع�شرة؛ 	−
واحد، اثنان، ثلاثة، ... خم�سة ع�شر؛ 	−

واحد، اثنان، ثلاثة، .... ع�شرون؛ وهكذا 	−
عندما يكت�سب الأطفال الثقة في قدراتهم على العد النمطي، ي�ستطيع المعلم/ المعلمة تو�سيع �أن�شطة العد النمطي 

لت�شمل مدى متزايد من الأعداد، وبذلك يزداد العدد » الذي يمكن للطفل �أن ي�صل بالعد �إليه« كلما ازدادت ثقتهم.
ن�شاط العد النمطي 2: �أغاني و�ألحان الأعداد

بالإ�ضاف��ة �إلى ترديد مفردات الأع��داد و�ألفاظها خلف المعلم/ المعلمة، ي�ستفيد الأطف��ال �أي�ضاً بتعلم مفردات 
الأع��داد كجزء من الأغنية. و�إذا ما �صاحب��ت الأغنية حركات، ف�إن الأطفال ي�شتركون ج�سدياً في الن�شاط العدي، مما 

ي�ضيف ا�ستمتاعهم بالن�شاط. �إن الهدف من الأغاني هو �أن ي�ألف الطفل مفردات الأعداد )بت�سل�سل(.
• الن�شاط	
• علم الأطفال �أن يرددوا �أغاني و�ألحان الأعداد بما في ذلك الحركات الم�صاحبة للمفردات	
• يمكن �أن تردد الأغاني ب�شكل متكرر و�أن ت�ضاف �إلى الروتين ال�صفي. فعلى �سبيل المثال يعلم بع�ض المعلمون/ 	

المعلمات الأطفال �أغان تت�ضمن �أعداد يمكن �أن يغنوها عند دخولهم �إلى ال�صف وخروجهم منه، وهكذا.
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هناك العديد من الأغاني الرقمية:
مثل �أغنية الواحد ع�صاية وغيرها من الأغاني الأخرى.

ي�ستطيع الأطفال �أن يتعلموا بالعربية �أي�ضاً �أغنية تو�ضح �أ�شكال الأعداد:
وقف الواحد لي�صلي 

ركع الإثنان لربه 
و ثلاثة واحد و �إثنان 
و الأربعة �إثنان و �إثنان 
و الخم�سة كعكة ب�سكر 

و ال�ستة وقفت لتفكر
و ال�سبعة تنظر للنجمة
والثمانية عك�س ال�سبعة

و ع�صى جدي مثل الت�سعة 
و ال�صفر مع الواحد ع�شرة

ن�شاط العد النمطي 3: العد بالخطوات 
الترديد خلف المعلم/ المعلمة

كلم��ا اكت�سب الطفل الثق��ة بالعد بالواحدات1، ت�ستطي��ع المعلم/ المعلمة �أن ت�ضيف لحن جدي��د �إلى العد، �إلى �أن 
يتمكن الطفل من تطوير فهم �أكبر للعديد من »�أنماط« العد القفزي بدون ت�سل�سل عددي. على �سبيل المثال عندما تقوم 
المعل��م/ المعلم��ة بالعد واحدات، ف�إنها تجذب لاانتباه �إلى م�ضاعفات الع��دد خم�سة من خلال جعل الأطفال ي�صفقون 
عن��د ذكرهم كل م��ن م�ضاعفات العدد خم�سة: 1، 2، 3، 4، 5 )ت�صفي��ق(، 6، 7، 8، 9، 10 )ت�صفيق(، 11، 12، 
13، 14، 15 )ت�صفيق(. لن يدرك الأطفال هذه الأعداد على �أنها م�ضاعفات العدد خم�سة بالت�أكيد، ولكنهم بب�ساطة 

ي�ستجيبون للحن في النمط العددي ويتهي�ؤون للعد خم�سات.
• الن�شاط	

• ي��ردد المعلم/ المعلمة الت�سل�سل: »واحد، اثنان، ثلاث��ة، �أربعة، خم�سة، ... ع�شرون« وي�صفق عند قوله الأرقام 	
خم�سة، وع�شرة، وخم�سة ع�شر، وع�شرون.

• يردد الأطفال الت�سل�سل خلف المعلم/ المعلمة وي�صفقون كما ي�صفق.	
�أولًا، يقوم��ون بذل��ك بينما تجل�س المجموعة ال�صغيرة، التي يعم��ل معها المعلمون/ المعلمات و/�أو ال�صف  	−

ب�أكمله.
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ثم يقومون بذلك ك�أع�ضاء في مجموعة �صغيرة – يردد جميع الأطفال الت�سل�سل وي�صفقون معاً 	−
ثم يقومون بذلك ك�أفراد في مجموعة �صغيرة. بينما يردد �أحد الأفراد الت�سل�سل وي�صفق عند ذكره �أي من  	−

م�ضاعفات العدد خم�سة، ي�صغي الآخرون ليت�أكدوا من �أنهم يتفقون مع الفرد
• كلم��ا اكت�سب الطف��ل الثقة، يكرر المعلم/ المعلمة الن�ش��اط المذكور �أعلاه، ويذكر الكلم��ات التي لا تعتبر من 	

م�ضاعفات العدد خم�سة ب�صوت منخف�ض، و�أكثر انخفا�ضاً، و�أكثر انخفا�ضاً، �إلى �أن ت�صبح م�ضاعفات العدد 
خم�سة هي الم�سموعة فقط.

• يجب �أن ي�ستطيع الأطفال الآن �أن يعدوا م�ضاعفات العدد 5 ب�شكل نمطي .	
• كلما اكت�سب الطفل الثقة، ي�ستطيع المعلم/ المعلمة �أن يو�سع الن�شاط �إلى:	

�أن ي�شمل مدى متزايد للأعداد. 	−
ي�شمل هذا العد م�ضاعفات العدد خم�سة، وع�شرة، واثنان، ومئة. 	−

ا	لعد �إلى الأمام و�إلى الخلف، �أولًا بالواجدات، ثم بم�ضاعفات العدد خم�سة، وع�شرة، واثنان. −

كلم��ا طور الأطفال معرفتهم ب�أ�سماء الأعداد )�أي قدراتهم على العد النمطي(، 
ف�إنهم يتهي�ؤون لبدء العد الح�سي. �إن العد الح�سي هو عد مواد مح�سو�سة – �أ�شياء.

يت�ضم��ن العد الح�سي الإجاب��ة على �أ�سئلة: »كم عدد؟« »ك��م عدد الأطفال؟« 
»كم عدد ال�سيارات؟« كم عدد المكعبات؟« �إلخ.

يحت��اج الأطفال �إلى الكث�ري من الم�ساع��دة عندما يبد�ؤون الع��د الح�سي. فهم 
يحتاج��ون �إل��ى �أن يزاوجوا مف��ردات الألحان العددية مع الأ�شي��اء التي يعدونها بطريقة واحد-�إل��ى- واحد. �سيقوم 
الأطف��ال في البداية بترديد مفردات الأعداد بت�سل�سل وه��م ي�ؤ�شرون �إلى الأ�شياء ب�شكل ع�شوائي، ولي�س بال�ضرورة �أن 

يعرفوا متى يتوقفون عن العد، وقد يعدون بع�ض الأ�شياء �أكثر من مرة.
دور المعل��م/ المعلمة هو �أن ي�ساعد الأطفال في ترتيب الأ�شياء الت��ي يعدونها. في البداية، يجب �أن يلم�س الأطفال 

الأ�شياء التي يعدونها، ويكون من الأف�ضل �أن يحركوا الأ�شياء من مكان �إلى �آخر عند عدهم لها.
تعت�رب الأ�شي��اء التي ت�ستعمل كمح�سو�سات ذات �أهمية، حيث يجب �أن تكون الأ�شياء �سهلة الحمل، كما يجب �أن 
تك��ون هذه الأ�شياء متماثلة في ال�ش��كل. �إن حبوب الفا�صولياء البي�ضاء الكبيرة الحج��م )الفا�صولياء الكلوية ال�شكل(

�أن�شطة العد الح�سي
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 تعتبر مح�سو�سات جيدة للعد، وكذلك �أغطية العبوات والأزرار الكبيرة الحجم. على النقي�ض، قد لا تعتبر مكعبات 
البناء مح�سو�سات جيدة لأنها قد ت�شتت انتباه الأطفال بحيث ين�صب اهتمامهم على تجميعها وبناء مج�سمات با�ستعمالها. 

يحتاج كل معلم / معلمة �إلى مجموعة كبيرة من المح�سو�سات لا�ستعمالها في ال�صف.
ل��دى اكت�س��اب الأطفال الثقة بالع��د الح�سي، ف�إنهم يحتاجون �إل��ى البدء بالتعرف على رم��وز الأعداد وكتابتها. 

ب�شكل عام، �سوف يكون با�ستطاعة الأطفال العد ب�شكل �أف�ضل من قراءة وكتابة رموز الأعداد.
�سيكون با�ستطاعة الأطفال المختلفين �أن يعدوا الأ�شياء )العد الح�سي( ب�شكل �صحيح �ضمن كميات مختلفة. �سيكون 

من المرغوب فيه ال�سماح لكل طفل �أن يعد �إلى الحد الذي ي�ستطيعه.
يجب �أن يتجنب المعلمون/ المعلمات تحديد هدف معين لل�صف ككل قبل البدء ب�أن�شطة العد.

ن�شاط  العد الح�سي 1: ا�ستعمال بطاقات الأعداد

�إن الن�شاط��ات المو�صوف��ة هنا منا�سبة للأطفال ال�صغار جدا الذين لم يتعلموا حتى الآن العد ) الروتيني �أو الح�سي(، 
بالإ�ضافة �إلى �أولئك الذين �سيبد�ؤون العد ح�سيا.

ت�ساعد هذه الأن�شطة �أي�ضاً، في تطوير التمييز الب�صري وت�شجع على لاا�ستدلال على �أكثر/�أقل.
المواد المطلوبة )لقد تم �إرفاق قائمة مطبوعة كملحق لدليل المعلم/ المعلمة هذا(

• مجموعة من البطاقات المنقطة	
يجب �أن تحتوي البطاقات على مجموعة كبيرة من النقاط  بتوزيعات مختلفة وب�أحجام مختلفة. 	−

يجب �أن تحتوي البطاقات التي تحوي نف�س العدد من النقاط على توزيعات متنوعة للنقاط عليها. 	−
• مجموعة من البطاقات تحتوي على رموز الأعداد	
• مجموعة من البطاقات تحتوي على �أ�سماء الأعداد	
• الن�شاط	

يعمل المعلم/ المعلمة مع مجموعات �صغيرة من الأطفال بنف�س الوقت، مع ا�ستعمال البطاقات، وتطلب من الأطفال 
�أن يكمل��وا المهام التالية. ي�ستطيع الأطف��ال �أن يكرروا الن�شاط بالعمل مع بع�ضهم في مجموعات �صغيرة. تتدرج المهام 

من الأ�سهل �إلى الأ�صعب، ويحتاج المعلم/ المعلمة �إلى اختيار المهمة التي تتنا�سب مع الحالة التي تطور �إليها الطفل.
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• المهمة 1: يعر�ض المعلم/ المعلمة على الأطفال )�أو على مجموعة �صغيرة من الأطفال( بطاقتين منقطتين، وي��سأل 	

الطف��ل: »�أي م��ن البطاقتين تحتوي على عدد �أك�رث من النقاط؟« »�أي من البطاقتين تحت��وي على عدد �أقل من 
النقاط؟«

كلم��ا تقاربت �أع��داد النقاط على البطاقتين، �أ�صبح الن�شاط �أ�صعب، لذل��ك يجب �أن يبد�أ المعلم/ المعلمة  	−
ببطاقت�ني تحتويان على عدد من النقاط بفارق كبير، ثم تتطور �إلى بطاقات تحتوي �أعداد متقاربة من النقاط 

)فارق ب�سيط(.
• المهم��ة 2: يقدم المعلم/ المعلمة للطف��ل )�أو لمجموعة 	

�صغ�رية من الأطفال( بع���ض البطاقات، ويطلب من 
الطف��ل �أن يرت��ب البطاقات من الأ�صغ��ر �إلى الأكبر 
ح�سب عدد النقاط الموجودة عليها. يجب �أن تو�ضع 

البطاقات المت�ساوية في عدد النقاط فوق بع�ضها.
• المهم��ة 3: يقدم المعلم/ المعلمة للطف��ل )�أو لمجموعة 	

�صغيرة م��ن الأطفال( مجموعة من البطاقات المنقطة، 
ويطلب من��ه �أن يوائم البطاقات المنقطة مع تلك التي 

تحمل رمز العدد المنا�سب.
لا	 تك��ون ه��ذه المهمة منا�سب��ة �إلا عندما يتعرف  −
الأطف��ال على رموز الأع��داد – ويتم تطوير هذا 

من خلال الأن�شطة التالية.
كلما كان ع��دد البطاقات �س��واء المنقطة �أو التي  	−

تحمل رموز الأعداد �أكبر، كانت المهمة �أ�صعب.
• المهم��ة 4: يقدم المعلم/ المعلمة للطف��ل )�أو لمجموعة 	

�صغيرة من الأطفال( مجموعة من البطاقات المنقطة، ويطلب منه مواءمة تلك البطاقات مع البطاقات التي تحمل 
رموز الأعداد المطابقة، وكذلك مع البطاقات التي تحوي �أ�سماء الأعداد المماثلة.

• بع��د عر���ض المعلم/ المعلمة له��ذا الن�شاط على الأطفال، يك��ون ب�إمكانهم القيام به مع بع�ضه��م في مجموعات �صغيرة 	

ي�شرف عليها المعلم/ المعلمة من خلال تجواله في ال�صف.

• يمكن للمعلم ا�ستعمال �أكثر من مهمة في �أي ن�شاط.	

	
  

٨۸	
   ٥	
   ٤	
   ٢۲	
  

١۱	
   ٧۷	
   ٣۳	
   ٦	
  


	خمسة   
	أأرربعة   
	سبعة   
	ووااحدد  


	ثلاثة   
	ثمانیية   
	ستة   
	ااثنانن  
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ن�شاط العد الح�سي 2: عد مجموعات �صغيرة من الأ�شياء المح�سو�سة ب�شكل فردي
هذا هو �أول ن�شاط من �أن�شطة العد الح�سي التي يندمج الأطفال في تف�سيرها. 

• المواد المطلوبة	

• مجموع��ة كب�رية من الأ�شياء المح�سو�سة – انظ��ر ما �سبق ولاحظ �أنواع الأ�شياء الت��ي يمكن �أن تكون معدودات 	
جيدة

• لوحة �أعداد كبيرة، تحتوي على الأعداد من 1 �إلى 120 �أو �أكثر )تم �إرفاق قائمة مطبوعة كملحق لهذا الدليل(	
• دفتر وقلم ر�صا�ص لكل طفل.	
• الن�شاط	

• ينظم المعلم/ المعلمة الأطفال في مجموعات �صغيرة )8 �إلى ع�شرة �أطفال كحد �أق�صى( ويجل�س الأطفال ب�شكل 	
دائري حول الطاولة، بحيث يكون المعلم/ المعلمة جزء من هذه الدائرة حتى يتمكن من التوا�صل الب�صري مع 

كل طفل.
• ي�ضع المعلم/ المعلمة مجموعة من الأ�شياء المح�سو�سة �أمام كل طفل. يتم تحديد حجم مجموعة الأ�شياء المح�سو�سة 	

بح�س��ب معرفة المعلم/ المعلمة بمقدار قدرة الأطفال على العد. ي�أخذ كل طفل مجموعة من الأ�شياء المح�سو�سة، 
بحيث يكون عددها �أكبر قليلًا من العدد الذي يمكن للطفل عده.

• يبد�أ كل طفل بعد الأ�شياء المح�سو�سة الخا�صة به بالتناوب. من المهم �أن:	
يلم�س كل طفل الأ�شياء المح�سو�سة عند عدها، وكذلك �أن يحرك كل �شيء من مكان �إلى �آخر  	−

ي�صغ��ي الأطف��ال الآخرين في المجموع��ة للطفل الذي يق��وم بالع��د وي�ساعدونه/ي�ساعدونها في حال لم  	−
ي�ستطع/ت�ستطع العد.

يقوم المعلم/ المعلمة بتدوين ملاحظات حول مدى قدرة كل طفل على العد قبل �أن يخطئ. 	−
• عندما يكت�سب الأطفال الثقة في هذه المهمة، ي�ستطيع المعلم/ المعلمة �أن يو�سع الن�شاط ب�أن يطلب من 	 	•

كل طف��ل �أن ي�ش�ري على لوحة الأع��داد �إلى العدد الذي تو�صل �إليه خلال الع��د، و�أن يكتبه في دفتره. يعتبر ما 
�سبق مهماً لأنه ي�ساهم في تعلم الأطفال قراءة وكتابة رموز الأعداد و�أ�سمائها

عندما ينتهي الطفل من العد، يرفع المعلم/ المعلمة لوحة الأعداد وي��سأل الطفل: »هل ت�ستطيع �أن ت�شير �إلى  	−
العدد * * على لوحة الأعداد؟«

�إذا �أ�ش��ار الطف��ل �إلى العدد ال�صحيح، ي�شير المعلم/ المعلمة �إلى الع��دد ويقول: »هذا �صحيح. هذا هو �شكل  	•

العدد * * ليكتب الجميع العدد.« يكتب جميع الأطفال العدد في دفاترهم .
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• في ح��ال لم يعرف الطفل �شكل العدد �أو في حال �أ�ش��ار �إلى عدد غير �صحيح، يقول المعلم/ المعلمة: »لنبحث 	
ع��ن العدد«. ثم ي�ساعد المعلم/ المعلمة الطفل في الإ�شارة �إلى الأعداد على اللوحة واحداً تلو الآخر بينما يقوم 
بالعد: » واحد، اثنان، ثلاثة...« وهكذا �إلى �أن ي�صل الطفل �إلى العدد المطلوب. عند هذه النقطة يقول المعلم/ 
المعلمة: »هذا �صحيح. هذا هو �شكل العدد **. ليكتب الجميع العدد«. يكتب الأطفال العدد في دفاترهم.

• كلما اكت�سب الأطفال ثقة �أكبر ب�أداء المهمة، ي�ستطيع المعلم/ المعلمة �أن ي��سأل »كم عدد المح�سو�سات الموجودة 	
في المجموعات لديكم؟«

ل��ن يك��ون هذا ال��سؤال وا�ضح��اً بالن�سبة للأطفال في البداية، و�سيبد�أ العدي��د منهم في عد المجموعة من  	−
جديد: » واحد، اثنان، ثلاثة...«. �إن ال�سبب في ذلك هو �أن الأطفال قد ربطوا عملية العد بال��سؤال »كم 

عدد؟«
ي�ش�ري ال�س���ؤال �أي�ضاً �إلى لحظة مهمة في تط��ور فهم الطفل للعدد. �إذ يمثل العدد »9« فج�أة لي�س فقط ا�سم  	−
�آخ��ر مع��دود، ولكن يمثل عدد المح�سو�سات في المجموعة �أي�ضاً. يج��ب �أن يتنبه المعلم/ المعلمة �إلى �صعوبة 

هذا التطور، و�أن يكون �صبورا مع الأطفال عند تطويرهم للمعنى المزدوج للعدد.
• عند عر�ض المعلم/ المعلمة لهذا الن�شاط على الأطفال، ف�إنهم ي�ستطيعون القيام به �ضمن مجموعات �صغيرة بينما يتجول 	

المعلم/ المعلمة في ال�صف وي�شرف على المجموعات .

ن�شاط العد الح�سي 3: حذف عدد من المح�سو�سات من المجموعة
�إن ه��ذا الن�شاط في الحقيقة هو امتداد لن�ش��اط العد الح�سي 2، ولكن تم �إدراجه ب�شكل منف�صل ب�سبب الفرق المهم 

في طبيعة المهمة.
من �أجل �أن يتمكن الأطفال من حل م�سائل تت�ضمن �أعداد، ف�إنهم يحتاجون �إلى فهم معنى الأعداد، لأن الأطفال 
الذين يقتربون من تطوير فهم العدد �أو الذين هم في المرحلة الأولى من تطوير هذا الفهم – العد الكلي )انظر ما �سبق( 
– يحتاجون �إلى القدرة على »بناء العدد« من �أجل �أن يكون بمقدورهم حل الم�سائل التي تت�ضمن الأعداد. �إن هذا يعني 
�أن يكون با�ستطاعة الأطفال تكوين مجموعة مكونة من عدد من المح�سو�سات، من �أجل هذا يعتبر هذا الن�شاط مهماً.

• ملاحظة:  ينا�سب هذا الن�شاط الأطفال الذين ي�ستطيعون عد 30 �شيئاً مح�سو�ساً كحد �أق�صى. 	
عندما ي�ستطيع الأطفال العد الح�سي �إلى �أكثر من 30، ف�إنهم يحتاجون للانتقال �إلى ن�شاط العد 

الح�سي 4.
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• المواد المطلوبة	
• مجموعة كبيرة من المح�سو�سات – انظر الملاحظة ال�سابقة حول �أنواع الأ�شياء التي ت�صلح لأن تكون مح�سو�سات 	

جيدة.
• الن�شاط	
• ينظ��م المعلم/ المعلم��ة مجموعات �صغيرة من الأطف��ال )8 �إلى 10 كحد �أق�صى( ب�ش��كل دائري بحيث يكون 	

المعلم/ المعلمة جزءاً من هذه الدائرة حتى يتمكن من التوا�صل الب�صري مع كل طفل.
• ي�ض��ع المعل��م/ المعلمة مجموعة كبيرة من المح�سو�سات في المنت�صف، ويطلب م��ن الأطفال واحداً تلو الآخر �أن 	

يقوم��وا بعمل مجموعة معدودة من المح�سو�سات بناء على الع��دد المطلوب من قبل المعلم. يقول المعلم/ المعلمة 
للطفل: »لطفاً كون  مجموعة تحتوي على 11 مح�سو�ساً«.

يج��ب �أن ي�أخ��ذ الطفل العدد المطلوب م��ن المح�سو�سات من المجموعة الموج��ودة في المنت�صف، بحيث  	−
تو�ضع المح�سو�سات �أمامهم.

يجب �أن ي�شاهد بقية الأطفال الطفل الذي يقوم بعد مجموعته، و يقدموا الم�ساعدة في حال �أخط�أ الطفل. 	−
• كلم��ا اكت�س��ب الطفل الثقة في قراءة وكتابة رموز الأع��داد، ي�ستطيع المعلم/ المعلمة �أن يغ�ري الإر�شادات �إلى: 	

»لطفاً، قوموا بعمل مجموعة تحتوي على )عدد( من المح�سو�سات«، مع الإ�شارة �إلى العدد على لوحة الأعداد 
خا�صتها و/�أو كتابة العدد على ال�سبورة.

ن�شاط العد الح�سي 4: التقدير والعد بالواحدات مع تبادل الأدوار 
ينا�س��ب ه��ذا الن�شاط الأطفال الذين ي�ستطيعون عد �أ�شياء مح�سو�سة ب�شكل منفرد �إلى العدد 30 على الأقل. ي�ساهم 

هذا الن�شاط �أي�ضاً في نقل الأطفال من عد الجميع �إلى عد جزء من مجموعة.
• المواد المطلوبة	
• مجموعة كبيرة من المح�سو�سات- انظر الملاحظة ال�سابقة حول الأ�شياء التي ت�صلح لأن تكون مح�سو�سات جيدة	
• لوحة �أعداد كبيرة تحتوي على الأعداد من 1 �إلى 120 �أو �أكثر )تم �إرفاق قائمة مطبوعة و�إرفاقها كملحق لدليل 	

المعلم/ المعلمة هذا(.
• دفتر لكل طفل من �أجل �أن يكتب فيه، وكذلك قلم ر�صا�ص لكل طفل.	
• الن�شاط	
• ينظ��م المعل��م/ المعلمة الأطف��ال في مجموعات �صغيرة )8 �إل��ى 10 كحد �أق�صى( ب�ش��كل دائري بحيث يكون 	

المعلم/ المعلمة جزءاً من هذه الدائرة حتى يتمكن من التوا�صل الب�صري مع كل طفل.
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• ي�ض��ع المعل��م/ المعلمة مجموعة م��ن المح�سو�سات و�س��ط المجموعة، ويطل��ب من الأطفال النظ��ر �إلى مجموعة 	
المح�سو�س��ات هذه، و�أن يقدروا عددها. يطلب المعلم/ المعلمة من الأطفال �أن يكتبوا العدد الذي تو�صلوا �إليه 

بتقديرهم في دفاترهم.
• ملاحظ��ة: يكون عدد المح�سو�سات في المجموع��ة �ضمن مدى الأعداد التي يعده��ا الأطفال في مجموعتهم. 	

بال�ش��كل المث��الي يكون عدد مجموعة المح�سو�سات �أكبر قليلًا من العدد الذي ي�ستطيع الأطفال عده – من المهم 
�أن يعرف المعلم/ المعلمة الأطفال في المجموعة. 

• بعد �أن يكتب كل طفل العدد الذي قدره، يتجول المعلم/ المعلمة حول المجموعة ويطلب من كل طفل �أن يخبر 	
المجموعة عن تقديره الذي تو�صل �إليه. قد ي��سأل المعلم/ المعلمة ��سؤلًاا مثل:

»من كان تقديره هو الأكبر ؟« 	−
»من كان تقديره هو الأ�صغر؟« 	−

»من كان تقديره �أكبر من 20؟« 	−
»من كان تقديره �أ�صغر من 50؟« 	−

�إلخ. 	−
• يطل��ب المعل��م/ المعلمة الآن من الطفل الأول �أن يبد�أ بعد المح�سو�سات، ثم يوقف الطفل بعد �أن يعد/تعد لفترة 	

ق�ص�رية )انظر الملاحظة �أدناه(. ثم يطلب م��ن جميع الأطفال في المجموعة �أن يكتبوا في دفاترهم العدد الذي 
و�صل �إليه الطفل الذي قام بالعد. في حال وجد الأطفال �صعوبة في كتابة العدد، يقوم المعلم/ المعلمة با�ستعمال 

لوحة الأعداد مرة �أخرى كما ا�ستعملها في ن�شاط العد الح�سي 2.
• بع��د �أن يكتب كل طفل العدد، وبعد �أن يقوم المعل��م/ المعلمة بالت�أكد من �أنهم قاموا بذلك بال�شكل ال�صحيح، 	

يطلب المعلم/ المعلمة من الطفل التالي �أن يكمل عد  مجموعة الأ�شياء. يكمل الطفل من العدد الذي توقف عنده 
الطف��ل ال�سابق وي�ضيف المح�سو�سات الذي قام هو/هي بعدها �إلى مجموعة المح�سو�سات التي تم عدها. يطلب 
المعل��م/ المعلمة من الطفل �أن يتوق��ف بعد �أن يقوم/تقوم بالعد لفترة ق�صيرة )انظر الملاحظة �أدناه(، ويطلب من 

الأطفال في المجموعة �أن يكتبوا في دفاترهم العدد الذي و�صل �إليه الطفل.
• ي�ستمر الن�شاط بهذه الطريقة �إلى �أن يتم عد جميع المح�سو�سات.	
• بع��د عد جميع المح�سو�سات، وبعد �أن يكتب جمي��ع الأطفال عددها، ي�ستطيع المعلم/ المعلمة �أن ي��سأل ��سؤلًاا 	

مثل:
» من كان تقديره هو الأقرب لعدد المح�سو�سات في المجموعة؟« 	−

»من كان تقديره هو الأبعد عن عدد المح�سو�سات في المجموعة؟« 	−
»كم كان تقديرك بعيداً عن العدد الفعلي؟« 	−

�إلخ. 	−
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• بع��د عر���ض المعلم/ المعلمة لهذا الن�شاط على الأطفال، يكون با�ستطاعتهم �أن يقوموا بذلك مع بع�ضهم البع�ض في مجموعات 	

�صغيرة، بينما يقوم المعلم/ المعلمة بالتجول في ال�صف وي�شرف على المجموعات.

• بع�ض الملاحظات حول الن�شاط:	
• ي�أخذ كل طفل دور في العد، ويجب �أن يعد 14 �إلى 20  من المح�سو�سات على الأقل، حتى يكون مجبراً على 	

الع��د �ضم��ن تحول �أو اثنين 9_ �إلى0_ )مثال: يع��د الطفل الأول مرورا  بـ 9 و�أكثر من 10، قبل �أن يوقفه المعلم/ 
المعلمة عند 16، ثم يعد الطفل التالي مرورا بــ 19 و�أكثر من 20، قبل �أن يوقفه المعلم/ المعلمة عند 34 �إلخ.(. 
ال�سب��ب وراء ذل��ك، هو �أن الأطفال عادة يواجهون �صعوبة في لاانتقال ب�ني الع�اشرت، ولكنهم لا يواجهون 

ال�صعوبة ذاتها عند لاانتقال بين الأعداد �ضمنها عندما ي�صلون �إلى ذلك.
• �إذا كان هن��اك 8 �أطفال في المجموعة، على �سبيل لاافترا�ض، وكان هناك 65 من المح�سو�سات في المجموعة، 	

يك��ون من الأف�ض��ل �أن ن�سمح لكل طفل ب�أن يعد �ضمن تحول عددين في منزل��ة الع�اشرت، و�أن ن�سمح للطفل 
الراب��ع �أو الخام���س ب�أن يب��د�أ العد من البداية مرة �أخرى، ب��دلًا من �أن ن�سمح لكل طف��ل �أن يعد بع�ض الأ�شياء 
ليتمك��ن الجميع من اخ��ذ دوره بالعد، ولكن لن ي�ستطيع الأطفال جميعه��م �أن يعدوا �ضمن تحول عددين في 

منزلة الع�اشرت.
• �إذا كان هن��اك 120 م��ن المح�سو�سات في المجموعة، وقدر �أحد الأطفال عدد المح�سو�سات على �أنها 25، قد 	

يوق��ف المعل��م/ المعلمة الطفل الأول الذي قام بالعد �إلى 25، ثم بع��د �أن يكتب جميع الأطفال العدد الذي تم 
التوقف عنده، يقول للطفل الذي قدر عدد المجموعة ب 25: »�أنت قدرت �أن عدد الأ�شياء 25. تحتوي هذه 
المجموع��ة على 25 من المح�سو�سات. هل تعتقد �أن هذه المجموعة تحتوي على 25 �أم �أكثر؟ هل ترغب في �أن 

تغير تقديرك؟« �سوف ي�ساعد هذا الأطفال على �أن يطورا فهماً �أعمق للكميات الم�صاحبة للأعداد المختلفة.
• م��ن المهم �أن يجعل المعل��م/ المعلمة من العد بنف�س الطريقة لأكثر من مئة �أح��د �أهدافها على المدى القريب )لا 	

يوجد �سبب يف�سر �أن �أطفال ال�صف 1 لا ي�صلون �إلى المئة في الف�صل الثاني �ضمن المنهاج(. �إن ال�سبب في ذلك 
ذو محوري��ن؛ الأول، �أن العديد من المعلمون/ المعلمات ي�ضع��ون حداً �أعلى للمدى الذي يطلبون من الأطفال 
الع��د �ضمن��ه. يعتبر هذا الأمر غير طبيع��ي ولا ي�ساعد الأطفال في تطوير فهم الكمي��ة الم�صاحبة لكل عدد، �أو 
في تطوي��ر فهمهم للنمط الذي يدعم بنية العد؛ ال�سبب الث��اني، هو �أنه عند التوقف عند 100، يطور الأطفال 
فهماً ب�أن العالم يتوقف عند 100، وعندما يطلب منهم �أن يعدوا بدءاً من 100 يقولون �أ�شياء مثل: »98، 99، 

100، 200، 300 ...« �أو بع�ض التنوعات.

• عندما يبد�أ الأطفال بالتلاعب بالأعداد )انظر الق�سم التالي(، ي�ستطيع المعلمون/ المعلمات �أن يثيروا ن�شاط العد 	
ب�أن ي��سألوا �أ�سئلة مثل:
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كم من المح�سو�سات نحتاج للو�صول �إلى العدد 60؟ لنتحقق من ذلك« 	−
كم من المح�سو�سات نحتاج �أن ن�ضيف للو�صول �إلى 100؟ لنتحقق من ذلك« 	−

ن�شاط العد الح�سي 5: العد في مجموعات – با�ستخدام �أجزاء الج�سم
بع��د �أن يكت�س��ب الطفل الثقة بالعد بالواحدات ، ف�إنه يجب �أن يت��م ت�شجيعه لأن يبد�أ العد في مجموعات – وهذه 
المجموع��ات هي في �صميم نظام العد الع�شري. يحتوي الج�سم على عينان، و�أذنان، ويدان، وقدمان. يحتوي الج�سم 
عل��ى 10 �أ�صابع يدي��ن، و10 �أ�صابع قدمين، مجموعتين من خم�سة �أ�صابع في كل ي��د، ومجموعتين من خم�سة �أ�صابع 
في كل ق��دم. يوف��ر الج�سم الب�شري بداية طبيعية للأطفال ليبد�ؤوا العد في مجموعات، ومن الممتع ملاحظة �أن الج�سم لا 
يحت��وي على مجموعات ثلاثية �أو رباعية. وهكذا ف�إن الع��د في مجموعات ثلاثية �أو رباعية لا يعتبر طبيعياً، ولا ي�ساهم 

في تطوير فهم الطفل للعدد.

• الن�شاط	
• بعد �إنهاء ن�شاط العد الح�سي 4 )المو�ضح �أعلاه( المقرر لليوم، ت��سأل المعلم/ المعلمة: » كم �أذناً )�أو عيناً، �أو يداً، 	

�أو قدم��اً( يمتل��ك عامر؟ كم �أذناً ل��دى ليلى؟ كم �أذناً لدى با�سل؟ من ي�ستطي��ع �أن يعد كل الآذان الموجودة في 
المجموعة؟«

• يطلب المعلمون/ المعلمات من متطوع �أن يتجول حول المجموعة ويعد �آذان الأطفال في المجموعة. يجب �أن 	
يقف المتطوع ويتجول حول المجموعة ويلم�س �آذانهم التي يقوم/تقوم بعدها.

�سوف يعد المتطوع الأول: »واحد، اثنان، ثلاثة .... �ستة ع�شرة« 	−
• ي��سأل المعلمون/ المعلمات ال��سؤال التالي »من ي�ستطيع عد الآذان ب�شكل �أ�سرع؟« ويطلب متطوعاً يجول حول 	

المجموع��ة ويع��د �آذان الأطفال فيها. يجب �أن يق��ف المتطوع ويجول حول المجموع��ة ويلم�س كل �أذن من 
الآذان التي يعدها/تعدها.

يكرر المتطوع الثاني ما قام به المتطوع الأول ولكن ب�شكل �أ�سرع. 	−
• يك��رر المعلم/ المعلمة ال��سؤال« :ك��م �أذناً )�أو عيناً، �أو يداً، �أو قدماً( لدى عامر؟ وكم �أذناً لدى ليلى؟ وكم �إذناً 	

لدى با�سل؟ من ي�ستطيع �أن يعد �آذان المجموعة ب�أ�سرع ما يمكن؟
يلم�س المتطوع الثاني �أذنين في نف�س الوقت ويعد: »اثنان، �أربعة، �ستة ... �ستة ع�شر« 	−

• ملاحظة: ينا�سب هذا الن�شاط الأطفال الذين ي�ستطيعون عد 200 من المح�سو�سات كحد 	
�أق�صى. عندما ي�ستطيع الأطفال العد الح�سي �إلى �أكثر من 200، ف�إنهم يحتاجون للانتقال �إلى 

ا�ستراتيجيات عد �أكثر فعالية – بالتحديد، العد في مجموعات )انظر ن�شاط العد الح�سي 6(.
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• بعد �أن يعر�ض المعلم/ المعلمة هذا الن�شاط على الأطفال، ف�إنهم ي�ستطيعون �أن يقوموا بذلك مع بع�ضهم البع�ض 	
بينما يتجول المعلم/ المعلمة حول ال�صف وي�شرف على المجموعات.

• بع�ض الملاحظات حول الن�شاط:	

• لا يعت�رب ن�ش��اط العد الح�سي ن�شاطاً م�ستقلًا يحت��اج �إلى الكثير من الوقت، و�إنما يعت�رب �إ�ضافة على ن�شاط العد 	
الح�سي 4، وي�ستعمل عندما يكون الأطفال م�ستعدين لبدء العد ب�شكل �أكثر فعالية. قد يكون من المنا�سب البدء 

با�ستعمال هذا الن�شاط في الف�صل الثاني من ال�سنة الدرا�سية لل�صف الأول.
• �إن التطور المت�سل�سل للعد في مجموعات بهذه الطريقة يبد�أ بعد اثنينات )الأذنين، والعينين، والأيدي، والأقدام(، 	

ثم بالعد �ضمن م�ضاعفات العدد ع�شرة )�أ�صابع اليدين، و�أ�صابع القدمين(/ ثم بعد ذلك فقط بم�ضاعفات العدد 
خم�سة )�أ�صابع اليد الواحدة، و�أ�صابع القدم الواحدة(.

م��ن المه��م عند عد الأ�صاب��ع )بم�ضاعفات العدد ع�شرة والع��دد خم�سة( �أن ي�ض��ع الأطفال في المجموعة  	−
�أيديه��م عل��ى ال�سجادة بحيث تكون جمي��ع �أ�صابعهم وا�ضحة للر�ؤيا، و�أن يلم���س الطفل الذي يقوم بعد 

�أ�صابع المجموعة لكي يدرك �أنه يعد مجموعة ولي�س �شيئاً مفرداً با�ستعمال »�أغنية مختلفة«.

ن�شاط العد الح�سي 6: عد مجموعة كبيرة من الأ�شياء المح�سو�سة بكفاءة – العد في مجموعات
عندم��ا يب��د�أ الأطفال العد بالواحدات �ضم��ن المئات بكل ثقة  )بدون �أن يتعدى ذل��ك 200 لأن ذلك غير فعال( 
وبع��د �أن يتعرف��وا على عد �أع�ضاء الج�سم في مجموعات، ف�إنهم يكون��ون جاهزين لبدء عد مجموعات كبيرة من الأ�شياء 
المح�سو�سة ب�شكل كف�ؤ في مجموعات. ي�ستعمل هذا الن�شاط ابتداء من �آخر �أ�شهر في ال�سنة الدرا�سية لل�صف الأول �إلى 

انتهاء ال�صف 3، مع وجود فارق ب�سيط في ذلك؛ وهو حجم مجموعة المح�سو�سات التي يتم عدها.
• المواد المطلوبة	

• مجموعة كبيرة من المح�سو�سات- انظر الملاحظة ال�سابقة حول الأ�شياء التي ت�صلح لأن تكون مح�سو�سات جيدة	
• بطاقات الأعداد)تم �إرفاق قائمة مطبوعة ببطاقات الأعداد كملحق لدليل المعلم هذا(.	
• دفتر لكل طفل وكذلك قلم ر�صا�ص لا�ستعمالهم في الكتابة.	
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• �صناديق يمكن ا�ستعمالها لحفظ المح�سو�سات الكلية التي تم عدها من يوم �إلى �آخر، خا�صة عندما يعد الطفل 	
�أكثر.

• الن�شاط	
• ينظ��م المعلم/ المعلمة الأطفال في مجموعات )8 �إل��ى 10 كحد �أق�صى( ب�شكل دائري، بحيث يكون المعلم/ 	

المعلمة جزءاً من الدائرة من �أجل �أن يتمكن من التوا�صل الب�صري مع كل طفل.
• ي�ض��ع المعل��م/ المعلم��ة مجموعة م��ن المح�سو�سات في المنت�ص��ف، ويطلب م��ن الأطفال النظ��ر �إلى مجموعة 	

المح�سو�سات هذه، و�أن يقدروا عددها. يطلب المعلم/ المعلمة من الأطفال �أن يكتبوا تقديراتهم في دفاترهم
ملاحظة: يحدد عدد الأ�شياء في المجموعة بمرحلة التطور العقلي لدى الأطفال في المجموعة – قد يكون  	−
ذل��ك بالن�سب��ة للأطفال في ال�صف 1 بين 70 �إلى 130 من المح�سو�سات، �أما بالن�سبة للأطفال في ال�صف 3 

قد يكون هناك �أكثر من 400 من المح�سو�سات.
• وبع��د �أن يكتب جميع الأطفال تقديراتهم، يتجول المعلم/ المعلمة حول المجموعة ويطلب من كل طفل �أن 	

يخ�رب المجموعة بتقديره. بعد �أن يخبر كل طف��ل المجموعة بتقديره، ي�ستطيع المعلم/ المعلمة �أن ي��سأل ��سؤلًاا 
مثل:

» من كان تقديره هو الأكبر؟« 	−
» من كان تقديره هو الأقل؟« 	−

�إلخ. 	−
• يق��ول المعل��م/ المعلمة للأطفال: »�إذا قمنا بعد مجموعة من المح�سو�س��ات بالواحدات، ف�سوف ي�شغلنا ذلك 	

ط��وال الي��وم. كيف يمك��ن �أن نعد هذه المجموع��ة ب�شكل �أ��رسع؟« �سوف يقترح الأطف��ال عد المجموعة 
بم�ضاعف��ات العدد اثنان �أو ع��رشة �أو خم�سة – مع الأخذ بعين لااعتبار �أن الأطف��ال �أ�صبحوا معتادين على 
ع��د مثل هذه الكميات من ن�شاط العد الح�سي 5. ي�ساعد المعل��م/ المعلمة الأطفال على لااتفاق على حجم 

المجموعة التي �ستقوم بعد مجموعة المح�سو�سات.
ملاحظة يتم تحديد ا�ستجابة المعلم/ المعلمة لاقتراحات الأطفال بناء على عدد المح�سو�سات في المجموعة –  	−
للمح�سو�س��ات التي ي�صل عددها �إلى 70 �أو 80، يعتبر العد بم�ضاعفات العدد اثنان منطقياً، ويمكن للمعلم 
�أن يواف��ق علي��ه. للمجموع��ات التي يكون حجمها �أكبر م��ن 70 �أو 80، �أو في ح��ال كان المعلم/ المعلمة 
يرغ��ب بالتدري��ب على العد بم�ضاعفات العدد ع�شرة، �أو م�ضاعفات الع��دد خم�سة، ف�إنه يمكن له �أن يقترح 

عد المح�سو�سات في مجموعات بم�ضاعفات العدد ع�شرة �أو خم�سة.
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• �إذا كان��ت ع��د المجموعة بم�ضاعفات العدد اثنان، يطلب المعلم/ المعلمة م��ن الأطفال في المجموعة �أن يتبادلوا 	
الأدوار في الع��د بم�ضاعف��ات العدد اثنان )بتحري��ك �شيئين معدودين في نف�س الوقت( كم��ا ح�صل عند العد 
بالواحدات كما في ن�شاط العد الح�سي 4، يقوم المعلم/ المعلمة ب�إيقاف كل طفل بعد عده بين 14 �إلى 20 �شيء، 

ثم يكتب جميع الأطفال في المجموعة العدد، ثم يكمل الطفل الثاني العد �إلى �أن يتم عد كامل المجموعة.
• في ح��ال تم اختي��ار عد المجموعة بم�ضاعفات الع��دد ع�شرة �أو خم�سة، يطلب المعل��م/ المعلمة من الأطفال في 	

المجموع��ة �أن ي�أخذوا مجموعة من المح�سو�سات من المجموعة الكبيرة و�أن يقوموا بعمل مجموعات مكونة من 
10 )�أو من 5(. ي�شترك كل طفل في عمل مجموعة المح�سو�سات ال�صغيرة �إلى �أن يتم ا�ستعمال كافة المح�سو�سات 

في المجموعة.  من المتوقع �أن تترك بع�ض المح�سو�سات بدون ا�ستعمال، تو�ضع هذه المح�سو�سات بكل ب�ساطة 
في المنت�صف.

• عن��د تق�سي��م المجموعة الكبيرة من  المح�سو�سات �إلى مجموعات �صغيرة مكونة من 10 )�أو 5( . تلم�س الطفلة 	
الأول��ى مجموعته��ا م��ن المح�سو�سات، وتبد�أ بعده��ا واحدة تلو الأخ��رى: »ع�شرة، ع��رشون، ثلاثون، ...، 
خم�س��ون« �إل��ى �أن تعد كامل مجموعتها، ثم يكم��ل الطفل الآخر العد: »�ستون، �سبع��ون، ثمانون، ...، مئة 

وع�شرة« �إلى �أن يتم عد كامل مجموعته، وهكذا �إلى �أن يتم عد كل الأ�شياء الموجودة.
• ي�ستعم��ل الأطفال في المجموعة بطاقات الأعداد م��ن �أجل الو�صول �إلى العدد الكامل، ويكتبونه في دفاترهم 	

)انظر الملاحظة المنف�صلة عن العمل با�ستعمال بطاقات الأعداد(
• بع��د عد جميع الأ�شي��اء، وبعد �أن يكتب جميع الأطفال عدد المح�سو�س��ات، ي�ستطيع المعلم/ المعلمة �أن ي��سأل 	

�أ�سئلة مثل:
»من كان تقديره هو الأقرب لعدد المح�سو�سات في المجموعة؟« 	−

»من كان تقديره هو الأبعد عن عدد المح�سو�سات في المجموعة؟« 	−
»كم كان تقديرك بعيداً عن الرقم الحقيقي؟« 	−

�إلخ. 	−
• بعد �أن يكت�سب الأطفال الثقة ب�أداء الن�شاط، وفي حال تمت عملية عد مجموعة المح�سو�سات بم�ضاعفات العدد 	

ع�شرة �أو خم�سة، ف�إن المعلم/ المعلمة ي�ستطيع الآن ت�شجيع الأطفال على �إعادة ترتيب مجموعاتهم بترتيبات �أكثر 
تنظيماً، ومن ثم �إعادة عد المح�سو�سات مرة �أخرى في مجموعات �أكبر بالتدريج:

�إذا �أعي��د ترتي��ب مجموع��ة المح�سو�سات في مجموع��ات مكونة من ع��رشة �أ�شياءـ ف�إنه يمك��ن ترتيب هذه  	−
المجموعات الع�شرية في:
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20 العدد  بم�ضاعفات  يتم عدها  ثم  معدودات،  من ع�شرة  �أفقية تحتوي على مجموعتين مكونتين  خطوط  	•

في خطوط �أفقية تحتوي على خم�س مجموعات مكونة من ع�شرة معدودات، ويتم عد الأ�شياء بم�ضاعفات  	•

العدد 50.
في خطوط �أفقية تحتوي على ع�شر مجموعات، ويتم عد الأ�شياء بم�ضاعفات العدد 100. 	•

بالن�سبة للمجموعات التي تحتوي على 348 من المح�سو�سات،ي�ستطيع المعلم/ المعلمة �أن ي�ساعد الأطفال  	•

في فه��م �أن ثلاث��ة خطوط �أفقية يحتوي كل منه��ا على ع�شر مجموعات من المح�سو�س��ات تنتج 300، و�أن 
�أربعة مجموعات من المح�سو�سات تنتج 40، وبقي  8 من المح�سو�سات،  348 = 300 + 40 8+.

�إذا �أعيد ترتيب مجموعة المح�سو�سات في مجموعات مكونة من خم�سة مح�سو�سات ـ ف�إنه يمكن ترتيب هذه  	−
المجموعات في:

خطوط �أفقية تحتوي على مجموعتين مكونتين من خم�سة مح�سو�سات، ثم يتم عدها بم�ضاعفات العدد 10 	•

في خطوط �أفقية تحتوي على �أربعة مجموعات مكونة من خم�سة مح�سو�سات، ويتم عد الأ�شياء بم�ضاعفات  	•

العدد 20.
في خطوط �أفقية تحتوي على خم�س مجموعات، ويتم عد الأ�شياء بم�ضاعفات العدد  25. 	•

�إلخ 	•

بعد �أن يعر�ض المعلم/ المعلمة هذا الن�شاط على الأطفال، ف�إنهم ي�ستطيعون القيام به مع بع�ضهم البع�ض في  	•

مجموعات �صغيرة، بينما يتجول المعلم/ المعلمة حول ال�صف وي�شرف على المجموعات.
• بع�ض الملاحظات حول الن�شاط:	

لابد �أن يقوم المعلمون/ المعلمات ب�إعادة تنظيم المجموعات في خطوط �أفقية مرتبة وفي مجموعات منطقية  	•

�أك�رب، ف�إنهم يحتاجون �إلى ج��ذب انتباه الأطفال لحقيقة �أن المجموعات الت��ي تم �إعادة تنظيمها، يمكن �أن 
يت��م عدها بطرق مختلفة؛ فعلى �سبي��ل المثال �إذا تم توزيع المح�سو�س��ات في خم�س مجموعات بحيث يكون 
هناك خم�س مجموعات مكونة من خم�سة مح�سو�سات مرتبة في �أربعة خطوط �أفقية، ف�إنه يمكن عد المجموع 
كالت��الي 25+25+25+25= 100 �أو 20+20+20+20+20= 100. م��ن خ�الل جذب لاانتباه لهذا 

النمط، ف�إن المعلمون/ المعلمات يجذبون انتباه الأطفال �إلى الخا�صية التبديلية لعملية ال�ضرب؛ تحديداً،
•	 �أ × ب = ب × �أ

�إن عد مجموعات كبيرة من المح�سو�سات في مجموعات، يعد �أمراً هام�أ لعدة �أ�سباب: 	•
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يعت�رب ع��د �أعداد كبيرة مهم��اً لأنه ي�ساعد الأطفال على تطوير فهم للكم )الك�رثة(. �إذ �أن الأطفال �إذا لم  	−
يتعامل��وا م��ع العدد 478 ف�إنهم لن يعرفوا ب�أن 478 هو عدد كب�ري. و�أن العدد 74 هو عدد �أقل بكثير، و�أن 

العدد 8 هو عدد �صغير بالمقارنة.
�إن ع��د مجموع��ات كب�رية من المح�سو�س��ات في مجموعات يعتبر الأم��ر الذي يجعل م��ن هدفنا في تعليم  	−
الح�ساب فع��ال. بالت�أكيد، كان بالإمكان عد 748 من المح�سو�س��ات بالواحدات، ونقلها من مجموعة �إلى 
�أخرى، ولكن ذلك قد ينتج �أخطاءً وقد ي�ستهلك الكثير من الوقت. �إن العد في مجموعات يعتبر �أكثر فعالية 

من العد بالواحدات من ناحية الوقت والدقة.
�إن ع��د مجموعة كبيرة من المح�سو�سات في مجموعات يرتب��ط بنظام العد الع�شري؛ حيث �أنه يظهر للطفل  	−
بني��ة الأعداد. ويجذب لاانتباه �إلى حقيقة �أن 748 = 700+40+8 و�أن 9748= 8+40+700+9000 

�إلخ.
بينم��ا ي�صب��ح م��ن الممكن عد العديد م��ن المئات من المح�سو�س��ات ب�سرعة كب�رية في مجموعات، كما تم  	•

تو�ضيح��ه في ه��ذا الن�شاط، ق��د يكون المعل��م/ المعلمة قلق ب��شأن ب��دء العد بالواحدات م��ن جديد في كل 
ي��وم. في �سبي��ل �أن ي�صل �إلى عدد �أكبر ب�شكل �أ�سرع، ي�ستطيع المعلم/ المعلم��ة �أن ي�ضع الأ�شياء التي تم عدها 
خلال اليوم الأول وعددها 368 في �صندوق و�أن تكتب عليه 368. ثم في اليوم التالي عندما يبد�أ الأطفال 
بالع��د مرة �أخرى، ي�ستطيع المعل��م/ المعلمة �أن يقوم بو�ضع المجموعة المكونة م��ن 368 من المح�سو�سات، 
ومجموعة �أخرى بجانبها بحيث يبد�أ الأطفال بالعد ابتداءً من 368 حتى يحددوا عدد المح�سو�سات في كلتا 

المجموعتين معاً. 

• ملاحظة: ينا�سب هذا الن�شاط الأطفال الذين ي�ستطيعون العد بثقة لأكثر من 100 بالواحدات، 	
ممن تعلموا �أنماط العد بالخطوات خلال ن�شاطات العد النمطي. لا يوجد حد �أعلى لعدد 

المح�سو�سات التي يمكن للأطفال عدها بهذه الطريقة، وبالن�سبة لأطفال ال�صف 3 ف�إنهم يجب �أن 
يعدوا عدة مئات من المح�سو�سات بهذا الطريقة. �آخذين بعين الاعتبار ما تم تو�ضيحه، والانتباه 

�إلى �أنه لي�س من المهم �أن يعد الطفل لأكثر من 1000.
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• �أن�شطة التلاعب بالأعداد	
تعت�رب الأعداد والعمليات الح�سابية با�ستخدام الأعداد عن�اصر �أ�سا�سيا في الح�ساب. يحتاج الأطفال �إلى تطوير مجموعة 
م��ن ا�ستراتيجيات الح�س��اب التي تمكنهم من الح�ساب بمرونة وطلاقة، ومن المهم بالن�سبة لهم �إجراء مجموعة وا�سعة من 

العمليات الح�سابية ذهنيا، نظرا لأن العمليات الح�سابية الذهنية تعتبر �أمرا جوهريا بالن�سبة للتقدير.
من الم�ستـبـــعد �أن نتوقع �أن يم�ضي المرء وقتا في ح�ساب x 0.248 24.382 با�ستخدام الورق والقلم في الوقت الذي 
تتـــوفــــ��ر فيه لدنيا الآلات الحـــــا�سبة، �إلا �أنه من المه��م �أن يكــــون لدى المرء �إح�ــــسا�س بالإجـــابة المتوقعــــة. في 
 x 0.248 24.382 ف�إنـــنا نتــــوقـــع من ال�شخــــــ�ص �أن يكون لــــــديه �إح�سا�س ب�أن ،x 0.248 24.382 المثـــال

x 1 12 =/2= 6 بحيث لا يتفاج�أ عندما ي�ستخدم الآلة الحا�سبة ويح�صل على 6.046736 ك�إجابة.
الح�ساب بمرونة يعني ا�ستخدام ا�ستراتيجيات ح�ساب مختلفة في مواقف مختلفة. 

ولتو�ضيح مفهوم المرونة، انظر�إلى المثال التالي :
+37 49 = □ و36 + 47 = □

عن��د �إج��راء العملية الح�سابية الأول��ى ذهنيا، ف�إنه قد يكون من الأ�سهل التفك�ري في العملية الح�سابية على 
النحو التالي : 

 86=1-87 =1-50 + 37 = 49 37+
في ه��ذه الحال��ة، ف�إن المنهج الم�ستخدم ينطوي على �إدراك �أن 49 قريب��ة للغاية من 50 و�أن �إ�ضافة 50 �إلى 

37 �أمر �سهل ومايتبقى هوطرح الـ 1 الم�ضاف �إلى 49 للح�صول على 50.

عند �إجراء العملية الح�سابية الثانية ذهنيا، ف�إنه من الأ�سهل التفكير في العملية الح�سابية على النحو التالي:
83 = 43 + 40 = 43 + 4 + 36 = 47 36+

في ه��ذه الحال��ة، ف�إن المنهج الم�ستخدم ينطوي على تحليل 47 �إلى 4 + 43 بحيث يمكن ا�ستخدام العدد 4 
لـ ملئ الـ 36 للح�صول على 40 نظرا لأن �إ�ضافة 40 �إلى الـ43 المتبقية �سهل نوعا ما.

يو�ض��ح المثال �أن ا�ستراتيجية الح�ساب الم�ستخدمة تحدده��ا الأعداد الداخلة �ضمن العملية الح�سابية. ت�شير 
المرونة في الح�ساب �إلى قدرة الفرد على اختيار �إ�ستراتيجية فعالة للعملية الح�سابية المنفذة.

�أن�شطة التلاعب بالأعداد لل�صفوف الدرا�سية
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الح�س��اب بطلاق��ة يعن��ي �أن تكون قادرا عل��ى ا�ستخدام مجموع��ة من لاا�ستراتيجي��ات المختلفة بثقة ع�رب الأعداد 
والعمليات الملائمة لتطور الطفل ذهنياً.

تنطوي جميع ا�ستراتيجيات الح�ساب تقريبا على تحليل عدد واحد �أو �أكثر بطريقة من ��شأنها ت�سهيل عملية الح�ساب، 
لة وبناء الجواب. في المثال التو�ضيحي 36 + 47، فقد ق�سمنا 47 �إلى 43 + 4 لأن العدد  و�إعادة ترتيب الأعداد الم�شكَّ
4 �سوف ي�ساعدنا على تحويل 36 �إلى 40، ومن ثم قمنا بترتيب الأعداد للح�صول على 36 + 4 + 43 وبنينا الجواب 

عن طريق �إ�ضافة 36 + 4 �أولا ومن ثم �إ�ضافة الـ 43 المتبقية.
حتى يكون الأطفال قادرين على الح�ساب بمرونة وبطلاقة، ف�إنهم بحاجة لتطوير مجموعة وا�سعة من ا�ستراتيجيات 

التلاعب والح�ساب مع توفير قدر كبير من الممار�سة على ا�ستخدام تلك لاا�ستراتيجيات.
نح��ن ن�ساعد الأطف��ال على تطوير ا�ستراتيجيات التلاعب والح�ساب المختلفة م��ن خلال �أن�شطة الح�ساب الذهني 
اليومية التي تك�شف عن لاا�ستراتيجيات من خلال الأنماط. كما �أننا ني�سر الممار�سة ال�ضرورية من خلال �إدراج الح�ساب 

الذهني في الروتين اليومي للف�صول الدرا�سية لدينا.

يرتك��ز الح�ساب الذهني والح�س��اب بمرونة وبطلاقة على خط الأعداد الذهني. وخ��ط الأعداد الذهني عبارة عن 
�ص��ورة ذهني��ة لخط الأعداد الذي يمكن للأطفال التنقل عليه بثقة. ي�شمل خط الأعداد للطفل في البداية على �أرقام من 
منزل��ة واح��دة فقط، ولكن مع الوقت، ف�إن خط الأعداد »ينمو« ويكت�س��ب الأطفال الثقة في التنقل حوله مع التركيز 
عل��ى �أجزاء مختلفة. و�سيكون الأطفال قادرين على »تكبيره« لر�ؤية خط الأعداد يمتد من 0 حتي 100 وت�صغيره لر�ؤية 
كافة الك�سور بين 5 و 6 وما �إلى ذلك. ومع اكت�ساب الأطفال للثقة في التنقل حول خطوط الأعداد، ف�سوف يبد�ؤون 

بملاحظة ما يلي:
• كما �أن 6 �أكثر من 5 بواحد، ف�إن 26 �أكثر من 25 بواحد، و146 �أكثر من 145 بواحد.	
• كما �أن 10 �أكثر من 7 بـ3، ف�إن 30 �أكثر من 27 بـ3، و270 �أكثر من 267 بـ3.	
• كما �أن 4+5 ت�ساوي 9، ف�إن 40+50 ت�ساوي 90، و400+500 ت�ساوي 900.	
• كم��ا �أن 8+7 ت�ساوي نف�س نتيجة 8+2+5 = 10+5= 15، ف���إن 68+7 ت�ساوي نف�س نتيجة 5+2+68 = 	

70+5=75، و+285 79 ت�ساوي نف�س نتيجة 64+15+285 = 64+300 = 364.
�إنن��ا نع��زز تطوير خط الأعداد الذهني هذا من خلال تعري�ض الأطف��ال للعديد من علاقات الأعداد الغنية والمفيدة 

والعلاقات المتبادلة من خلال لاا�ستخدام المدرو�س للأن�شطة التي تنمي الثقة بما يلي:
الح�ساب بالأعداد المكونة من منزلة واحدة .

الح�ساب �ضمن م�ضاعفات 10 و 100 و1000 .
الم�ضاعفة والتن�صيف .

• ملاحظة: �إن تطوير الا�ستراتيجيات المختلفة للتلاعب بالأعداد والح�ساب هو نتيجة الأن�شطة ال�صفية 	
الم�صممة ب�شكل مق�صود والمن�سقة بعناية، ون�شير �إلى تلك الأن�شطة ب�أن�شطة التلاعب بالأعداد.
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• الإكمال بالع�اشرت والمئات والآلاف.	
• الحمل بالع�اشرت والمئات والآلاف.	
• مجموعة وا�سعة من حقائق عملية ال�ضرب.	

بالن�سب��ة لكث�ري من النا�س، ف�إن هذه الأن�شطة ت�سم��ى »حقائق الأعداد الأ�سا�سي��ة«، �أي حقائق الأعداد التي يتعين 
على الأطفال معرفتها من �أجل »�إجراء العمليات الح�سابية«. �صحيح �أن الأطفال الذين لا يكت�سبون مهارات التلاعب  
بالأع��داد والح�س��اب ه��ذه من غير المرج��ح �أن يطوروا الطلاق��ة والمرونة بالح�س��اب، �إلا �أن حفظ »حقائ��ق الأعداد 
الأ�سا�سي��ة« لا يعن��ي �أن الأطفال يمكنهم تطبيقها، حي��ث �أن الأطفال بحاجة �إلى معرفة »حقائ��ق الأعداد الأ�سا�سية« 
بطريق��ة مترابط��ة ومتكاملة – �أي �أنهم بحاجة �إلى »ا�ستنت��اج« الأنماط. ت�شير العلوم المعرفية �إل��ى »التفكير با�ستخدام 

المجموعات المفاهيمية«.
• و�صف عام لأن�شطة التلاعب بالأعداد	

يعم��ل المعلم / المعلمة عادة م��ع مجموعة واحدة من الأطفال يجل�سون في دائرة حوله��ا على �سجادة. ومع ازدياد 
معرفة الأطفال بالن�شاط، يمكن للمعلم / المعلمة زيادة حجم المجموعة و�إجراء الن�شاط بم�شاركة ال�صف ب�أكمله.

• ن�شاط	
• يرتب المعلم / المعلمة الأطفال في مجموعة من حولها وتقوم بما يلي:	

يخبرهم ب�أن ي�ضعوا �أقلام الر�صا�ص جانبا و�أن يجل�سوا بهدوء. 	−
يذكرهم ب�أن عليهم محاولة عدم ا�ستخدام �أ�صابعهم عند الإجابة على الأ�سئلة. 	−

يطل��ب منه��م عدم الإجابة على �أ�سئلته ب�ص��وت مرتفع ولاانتظار حتى يطلب منه��م �إعطاء �إجاباتهم قبل  	−
القي��ام بذلك، وح�ساب �إجابات جميع الأ�سئلة حت��ى �إذا لم يتم توجيه ال��سؤال �إليهم، فقد يطلب منهم ذكر 
جوابه��م �إذا كان ال�شخ�ص ال��ذي طلب منه المعلم / المعلمة الإجابة يجد �صعوب��ة في ال��سؤال �أو تو�صل �إلى 

�إجابة خاطئة.
• بعد ذلك يدور المعلم / المعلمة حول المجموعة ليختار ب�شكل ع�شوائي الأطفال للإجابة على �أ�سئلته.	

هناك طريقتان عادة لطرح ال��سؤال: 	−
• كح�ساب مبا�شر:	
• »ما هو ناتج 5 + 4؟«	
• »ما هو ن�صف 36؟«	
• »ما هو �ضعف 14؟«	
• »ما هو ناتج 167 - 50؟«	
• كجمل مفتوحة يجب حلها:	
• »كم يجب �أن يجمع �إلى العدد 7 للح�صول على 10؟«	
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• »كم يجب �أن يطرح من 45 للح�صول على 38؟«	
• »ما هو العدد الذي يجب م�ضاعفته للح�صول على 72؟«	

• ي�صيغ المعلم / المعلمة الأ�سئلة في مجموعات للتو�صل �إلى الأنماط التي يود من الأطفال ملاحظتها.	
عند �إ�ضافة وطرح م�ضاعفات الـ10 و100 و1000، يمكن للمعلم / المعلمة  �أن يطرح الأ�سئلة التالية: 	−

• »ما هو ناتج 5+2؟«	
• »ما هو ناتج 50+20؟«	
• »ما هو ناتج 500 + 200؟«	
• »ما هو ناتج +5000 2000؟«	
• »ماذا لاحظت؟«	
• »ماذا تتوقع �سيكون ناتج 400+300؟ لماذا تقول ذلك؟«	

عند �إكمال الع�اشرت والمئات، يمكن للمعلم / المعلمة �أن يطرح الأ�سئلة التالية: 	−
• »ما هو ناتج 7+3؟«	
• »ما هو ناتج 27+3؟«	
• »ما هو ناتج 67+3؟«	
• »كم يجب �أن نجمع �إلى 87 للح�صول على 90«	
• » كم يجب �أن نجمع �إلى 147 للح�صول على 150؟«	
• »ماذا لاحظت؟«	
• »بر�أيك، كم يجب �أن نجمع �إلى 136 للح�صول على 200؟ لماذا تقول ذلك؟«	

• يكيّف المعلم / المعلمة النطاق العددي للأ�سئلة المطروحة ح�سب مرحلة تطور الأطفال التي تعمل معهم.	
• بع�ض التعليقات حول الن�شاط:	
• م�ستوى �صعوبة الأ�سئلة المطروحة	
• عند �إدارة �أن�شطة التلاعب بالأعداد، على المعلمين / المعلمات �أن ي�أخذوا في اعتبارهم ما يلي:	

نريد من الأطفال الإجابة ب�سرعة وبثقة على الأ�سئلة المطروحة - �إذا كان الطفل يجد �صعوبة في التو�صل �إلى  	−
الإجاب��ة، ف�إن ذلك يعن��ي �أن ال��سؤال المطروح �صعب جدا ويجب على المعلم / المعلمة �أن يطرح �أولا ��سؤلًاا 

�أ�سهل.
يج��ب ع��دم ت�شجيع الأطف��ال على ا�ستخ��دام �أ�صابعهم ، �إذا لاح��ظ المعلم / المعلمة ا�ستخ��دام الأطفال  	−
لأ�صابعه��م، ف�س��وف يعلم �أن ال��سؤال المطروح �صع��ب جدا و ويجب على المعل��م / المعلمة �أن يطرح �أولا 

�س�ؤالًا �أ�سهل.
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• يجب على المعلم / المعلمة �أن يطلب من الأطفال طوال الن�شاط �شرح كيفية تنفيذ العملية الح�سابية - خا�صة �إذا 	
�أجاب طفل معين على ال��سؤال بثقة �أو ب�شكل �سريع جدا.

غالب��ا م��ا يلاحظ المعلم / المعلم��ة �إذا ا�ستطاع الطفل »معرفة النمط«، و�إن الطلب م��ن الطفل �شرح كيف �أجرى 
العملية الح�سابية ب�سرعة �سوف يرغم الطفل على �إمعان النظر في تفكيره والتعبير عنه، حيث �أن �إمعان النظر 

في التفكير والتعبير عنه ي�ساعد الأطفال على التعلم.
• �إن الطلب من الطفل التعبير عما فعله عندما �أجاب على ��سؤال معين، لن ي�ساعد الطفل على التعبير عن تفكيره 	

فح�س��ب، ولكنه �سي�ساعد الأطفال الآخري��ن في المجموعة على تطوير فهمهم �أي�ضا. ومن �أجل دعم الأطفال 
الآخرين، يمكن للمعلم / المعلمة �أن ي��سأل �أحد الأطفال الذين ا�ستمعوا �إلى ال�شرح :

»هل فهمت ما قاله �صديقك للتو؟« 	-
• �إذا كان��ت الإجابة نعم، »ه��ل يمكن تو�ضيح ما فعله من خلال حل هذه الم��سألة؟ بحيث تكون الم��سألة الجديدة 	

م�شابهة للم�س�ألة الأولى .
• �إذا كانت الإجابة لا، »هل نطلب منه �أن ي�شرحها مرة �أخرى؟«	

»هل يمكنك ا�ستخدام ما فعله �صديقك لحل الم��سألة التالية؟« 	-
• غالب��ا ما يخطئ المعلمون / المعلمات بالاعتقاد �أنهم »�إذا �أكملوا فئ��ة الع�اشرت اليوم«، و�أنه �إذا ا�ستطاع بع�ض 	

الأطف��ال معرفة النم��ط، ف�إن الأطفال يعرفون كيفي��ة �إكمال فئة الع�اشرت و�سوف يفعل��ون ذلك دائما عندما 
يك��ون ذل��ك منا�سبا، �إلا �أن ذل��ك لي�س �صحيحا. يحتاج الأطف��ال �إلى الممار�سة ب�ش��كل م�ستمر، ولذا ينبغي 
طرح الأ�سئلة نف�سها مرارا وتكرارا على �أ�سا�س منتظم. يجب �أن يكون التلاعب بالأعداد ن�شاطا �صفيا يوميا، 

ويجب �أن ي�ستمر لمدة 5 �إلى 10 دقائق يوميا.
• لا يكف��ي �أن يكون الأطفال قادري��ن على »الح�ساب �ضمن منزلة واحدة«، و«�إكم��ال« و »الحمل بالع�اشرت 	

والمئات والآلاف« وما �إلى ذلك �أثناء ن�شاط التلاعب بالأعداد اليومي، �إذ يجب عليهم ا�ستخدامه في العمليات 
الح�سابي��ة التي يجرونها والم�سائ��ل التي يحلونها في الجزء المتبقي من در�س الح�س��اب. وللمعلم / المعلمة  دور 
هام في م�ساعدة الأطفال على القيام بهذه الروابط – ويمكنه القيام بذلك من خلال الإ�شارة �إلى هذه المهارات 

حيثما يكون ذلك منا�سبا، وكذلك عبر عر�ضه نموذجا من خلال ا�ستخدامه لتلك المهارات.

• و�صف خا�ص لأن�شطة التلاعب بالإعداد	
ن�شاط التلاعب بالأعداد 1: الح�ساب بمنزلة واحدة 

بالرغ��م من �أننا ن�سمي هذا الن�ش��اط ن�شاط الح�ساب بمنزلة واحدة، �إلا �أنه، بدقة �أك�رث، جمع وطرح �أعداد مكونة 
م��ن منزلة واحدة  �إلى و من �أع��داد مختلفة بنف�س الطريقة بحيث لا يتطلب ال��سؤال الحمل بالع�اشرت. يتم تقديم الحمل 

بالع�اشرت في الن�شاط 3.
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هناك 20 حقيقة للجمع )والطرح( يجب على الأطفال �أن يتعلموها من �أجل �أن ي�صلوا مرحلة من التلقائية. وهي:
2 = 1 + 1
3 = 1 + 2

4 = 2 + 2 	4 =1 + 3
5 = 2 + 3	5 = 1 + 4

6 = 3 + 3 	6 =2 + 4 	6 =1 + 5
7 = 3 + 4 	7 =2 + 5 	7 =1 + 6

8 = 4 + 4 	8 = 3 + 5 	8 =2 + 6 	8 =1 + 7
9 = 4 + 5 	9 = 3 + 6 	9 = 2 + 7 	9 =1 + 8

�إن الفر�ضيات في �إدراج هذه الحقائق ال 20 هي �أنه �إذا تعلم ال�شخ�ص �أنه:
• 4+3= 7 ف�إنه يعرف �أن 3+4= 7 – وهي ما يعرف بالخا�صية التبادلية للجمع	

• 4+3= 7 ف�إنه يعرف �أن 7-4= 3 و 3-7= 4	

المثير عن هذه الحقائق هو �أنها غير محدودة بجمع وطرح �أعداد مكونة من منزلة واحدة بناتج �أقل من �أو ي�ساوي 9. 
وكلم��ا طورن��ا خط الأعداد الذهني المو�ضح �آنفاً، يطور الأ�شخا���ص �إدراك ب�أنه بما �أن 4+3= 7: 24+3 و 3+134، 
و�أنه في ذات ال��شأن 40+30؛ 400+300؛ و 4000+3000، ف�إن جميع هذه العمليات ترتكز على العلاقة: 3+4= 
7. ومرة �أخرى، يمكن �أن نطبق المثل على الطرح، بما �أن 6+2= 8 ف�إن 8-6= 2، 38-6= 32، و -158 6 = 152، 

بالإ�ضافة �إلى: 80-60= 20؛ 600-800= 200، 6000-8000=2000.
• �أ�سئلة ت�ستعمل  من قبل المعلمين  / المعلمات من �أجل تطوير الح�ساب بمنزلة واحدة	

11 عند البدء بتعليم طفل �صغير يمتلك ح�س عددي �أولي )نهاية مرحلة ريا�ض الأطفال وبداية ال�صف الأول(:-.

ابد�أ بطرح الأ�سئلة التالية:
• ��سأطل��ب من��ك �أن تتخي��ل خط الأعداد، هل �أنت قادر عل��ى تخيله؟ الآن، ابحث عن الرق��م 5، هل ت�ستطيع 	

ر�ؤيته؟ ما هو العدد اللاحق للعدد 5؟
• ��سأطل��ب من��ك �أن تتخيل خط الأعداد. هل ت�ستطيع تخيله؟ الآن، ابحث عن العدد 4، هل ت�ستطيع ر�ؤيته؟ ما 	

هو العدد ال�سابق للعدد 4؟
ك��رر الأ�سئلة مع ا�ستعمال �أعداد مختلفة في البداية، ا��سأل دائماً عن العدد ال�سابق واللاحق للعدد عينه. تجنب طرح 

�أ�سئلة لا يكون ناتجها 10 �أو تتطلب الحمل بالع�اشرت - �سوف يتم �شرح هذا الأمر لاحقاً.
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كلما ازدادت ثقة الطفل )بعد ب�ضعة �أيام/�أ�سابيع( قم بتغيير الأ�سئلة �إلى:
• ��سأطلب منك �أن تتخيل خط الأعداد، هل ت�ستطيع تخيله؟ الآن، ابحث عن العدد 7، هل ت�ستطيع ر�ؤيته؟	

ما هو العدد اللاحق للعدد7؟ 	−
ما هو العدد الذي يلي العدد7 ب�إثنين؟ 	−

• ��سأطلب منك �أن تتخيل خط الأعداد، هل ت�ستطيع تخيله؟ الآن، ابحث عن العدد 6، هل ت�ستطيع ر�ؤيته؟	
ما هو العدد ال�سابق للعدد 6؟ 	−

ما هو العدد الذي ي�سبق العدد 6 ب�إثنين؟ 	−
كرر الأ�سئلة مع ا�ستعمال �أعداد مختلفة، على �أن تكون الأعداد تبد�أ بواحد ثم �إثنين، وثلاثة قبل وبعد العدد. �أ�ضف 
واحد قبل وبعد، ثم �أ�ضف اثنين قبل وبعد �إلخ.  عندما ي�صل الطفل �إلى مرحلة لا يحتاج فيها �إلى ا�ستخدام �أ�صابع اليد 
من �أجل �إيجاد الناتج. مرة �أخرى، تنبه �إلى �أن تكون الأ�سئلة المطروحة لا تحتمل ناتجاً �أو حملًا بالع�اشرت- �سوف يتم 

�شرح ذلك لاحقاً.
1.1 )نهاية ريا�ض الأطفال  بالن�سب��ة للأطف��ال الذين اكت�سبوا الثقة في الإجابة عن الأ�سئلة المو�ضح��ة في الن�شاط  	.2

وبداية ال�صف 1(:- 

ابد�أ بطرح الأ�سئلة التالية:
• ��سأطلب منك �أن تتخيل خط الأعداد. هل ت�ستطيع تخيله؟ الآن، ابحث عن العدد 7، هل ت�ستطيع ر�ؤيته؟	

ما هو العدد الذي ت�صل �إليه عندما ت�ضيف واحد �إلى 7؟ 	−
ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 7 من �أجل �أن نح�صل على العدد 8؟ 	−

• ��سأطلب منك �أن تتخيل خط الأعداد. هل ت�ستطيع تخيله؟ الآن، ابحث عن العدد 3، هل ت�ستطيع ر�ؤيته؟	
ما هو العدد الذي ن�صل �إليه عند طرح )حذف( واحد من ثلاثة؟ 	−

ما هو العدد الذي يجب �أن نطرحه من العدد 3 حتى نح�صل على 2؟ 	−
كرر الأ�سئلة با�ستعمال �أعداد مختلفة، على �أن تكون الأ�سئلة حول العدد الناتج عن جمع �أو طرح واحد من العدد. 

مرة �أخرى، يجب �أن تراعي �ألا تكون الأ�سئلة تتطلب الحمل بالع�اشرت- �سوف يتم �شرح ذلك لاحقاً. 
بع��د �أن تزداد ثقة الأطف��ال )بعد ب�ضعة �أيام/�أ�سابيع( غيِّر الأ�سئلة تدريجياً بزيادة الكميات الم�ضافة �أو المطروحة من 
واح��د �إلى اثن�ني �إلى ثلاثة وهكذا. كما هو الحال دائما، يجب �أن تراعي �ألا تك��ون الأ�سئلة المطروحة تتطلب الحمل 

بالع�اشرت -10 �سوف يتم �شرح ذلك لاحقاً.
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اط��رح �أ�سئل��ة في مجموعات بحيث تعك�س �أنماط/علاقات وبا�ستخدام الحقائ��ق ال20 للأعداد والمدرجة في بداية 
ه��ذا الن�شاط. مو�ضح �أدناه بع�ض الأمثلة عن مجموعات الأ�سئلة. الف��ارق الوحيد بين الأ�سئلة المطروحة على الأطفال 

خلال مراحل تطورهم المختلفة وثقتهم، هو حجم العدد – �أي العدد المطلوب من خلال المجموعة:
• ما هو ناتج 7+2؟ وما هو ناتج:	

27+2؟ 	−
37+2؟ 	−
47+2؟ 	−
87+2؟ 	−

157+2؟ 	−
287+2؟ 	−

�إلخ 	−
• ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه للعدد 6 لنح�صل على 8؟ 	

ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى 26 للح�صول على 28؟ 	−
ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى 36 للح�صول على 38؟ 	−
ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى 46 للح�صول على 48؟ 	−
ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى 86 للح�صول على 88؟ 	−

ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى 156 للح�صول على 158؟ 	−
ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى 276 للح�صول على 278؟ 	−

�إلخ. 	−
• ما ناتج 8-3؟ وما ناتج:	

28-3؟ 	−
38-3؟ 	−
48-3؟ 	−
88-3؟ 	−

158-3؟ 	−
288-3؟ 	−

�إلخ. 	−
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• ما العدد الذي يجب �أن نطرحه من 5 لنح�صل على 3؟	

ما هو العدد الذي يجب �أن نطرحه من 25 لنح�صل على 23؟ 	−

ما هو العدد الذي يجب �أن نطرحه من 35 لنح�صل على 33؟ 	−

ما هو العدد الذي يجب �أن نطرحه من 45 لنح�صل على 43؟ 	−

ما هو العدد الذي يجب �أن نطرحه من 85 لنح�صل على 83؟ 	−

ما هو العدد الذي يجب �أن نطرحه من 155 لنح�صل على 153؟ 	−

ما هو العدد الذي يجب �أن نطرحه من 275 لنح�صل على 273؟ 	−

�إلخ. 	−

ن�شاط التلاعب بالأعداد 2: الح�ساب بم�ضاعفات العدد 10، 100، 1000

�إن الح�س��اب بم�ضاعف��ات العدد 10، 100، 1000 هو تطبيق لمه��ارة الح�ساب بمنزلة واحد التي تم تطويرها خلال 

الن�شاط 1 على م�ضاعفات 10، 100، 1000 �إلخ. من الملحوظ �أن الكثير من الأطفال لا يرون هذه العلاقة، وبالن�سبة 

لهم يعتبر جمع العدد 100 �إلى 200 �أمر �صعب لأنه »يت�ضمن �أعداد كبيرة.«

اط��رح مجموعة من الأ�سئلة دائم��اً بحيث تعك�س �أنماطاً �أو علاقات با�ستعمال حقائ��ق الأعداد ال 20 المدرجة في 

بداي��ة الن�ش��اط 1. فيما يلي بع�ض الأمثلة على مجموعات الأ�سئلة. الفارق الوحيد بين الأ�سئلة التي تطرح على الطلاب 

في مراحل مختلفة من التطور ومن الثقة هو حجم العدد- �أي العدد المطلوب في مجموعة الأ�سئلة:

• ملاحظات:	
• لا يمكن تو�ضيح ن�شاطات الح�ساب بمنزلة واحدة ال�سابق ذكرها- لأن الن�شاطات التالية �سوف 	

تعك�س �أنها جميعاً تعتمد على حقائق المنزلة الواحدة هذه.
• ي�ساعد المعلم الأطفال خلال ن�شاطات الح�ساب بمنزلة واحدة  �أن يعرف النمط/التركيب الأ�سا�سي 	

من خلال البدء دائماً بالحقيقة الأ�سا�سية ثم طرح �أ�سئلة ذات علاقة. على �سبيل المثال، بالرغم من 
�أن الطفل تزداد ثقته، �إلا �أننا نطرح ال��سؤال ما هو ناتج 8-5؟ و 68-5؟ و 798-5؟
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• ما هو ناتج 4+3؟	
وما هو ناتج 40+30؟ 	−

وما هو ناتج 400+300؟ 	−
وما هو ناتج 4000+3000؟ 	−

وما هو ناتج 40000+30000؟ 	−
�إلخ 	−

• ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 4 لنح�صل على 6؟	
ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه للعدد 40 لنح�صل على 60؟ 	−

ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه للعدد 400 لنح�صل على 600؟ 	−
ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه للعدد 4000 لنح�صل على 6000؟ 	−

�إلخ. 	−
• ما هو ناتج 7-2؟	

وما هو ناتج 70-20؟ 	−
وما هو ناتج 700-200؟ 	−

وما هو ناتج 7000-2000؟ 	−
�إلخ. 	−

• ما هو العدد الذي يجب �أن نطرحه من العدد 8 لنح�صل على 5؟	
ما هو العدد الذي يجب �أن نطرحه من العدد 80 لنح�صل على 50؟ 	−

ما هو العدد الذي يجب �أن نطرحه من العدد 800 لنح�صل على 500؟ 	−
ما هو العدد الذي يجب �أن نطرحه من العدد 8000 لنح�صل على 5000؟ 	−

�إلخ. 	−

• ملاحظات:	
• كلما ازدادت ثقة الأطفال بممار�سة هذا الن�شاط، يمكن �أن ننتقل مبا�شرة �إلى 800+100 �إلخ. 	

بدون �أن ن��سأل في البداية 1+8.



3031

ن�شاط التلاعب بالأعداد 3: الإكمال �إلى 10، 100، 1000...
نقدم الآن 5 حقائق �أ�سا�سية للجمع )والطرح( يحتاج الأطفال الآن �إلى معرفتها تلقائياً. وهي:

 10 =9+1

10 =8+2

10 =7+3

10 =6+4

10 =5+5

�إن المفتر�ض من تعلم الحقائق الخم�س ال�سابقة هذه هو �أن يعرف ال�شخ�ص، مرة �أخرى، �أن:
• 3+7= 10 وهم يعرفون �أي�ضاً �أن 7+3= -10 )الخا�صية التبادلية للجمع(	

• 3+7= 10 وهم يعرفون �أي�ضاً �أن 10-7=3 و 3-10= 7	

ا	لجمع بم�ضاعفات 10، 100، 1000 هو �أمر غاية في ال�سهولة- في حال تم التعامل معها بتطبيق حقائق المنزلة 
الواحدة- تعتبر م�ضاعفات 10 )100 و1000( مفيدة جداً فيما يتعلق ب�أهداف الح�ساب. بالعودة �إلى التو�ضيح المبين 
في بداي��ة ه��ذا الجزء، تحديداً 36+47 جمعنا 4 �إلى 36 بحيث نح�صل عل��ى 40 لأن جمع 40 �إلى 43 )ما تبقى بعد 

حذف 4 من 47( عملية �سهلة جداً. ن�سمي عملية الو�صول �إلى م�ضاعفات 10 بـــ »الإكمال �إلى 10.«
كما هو الحال دائماً، نطرح الأ�سئلة في مجموعات تعك�س �أنماطاً/علاقات با�ستعمال حقائق الأعداد الخم�سة الجديدة 
المو�ضح��ة في بداي��ة الن�شاط 1. مو�ضح �أدناه بع�ض الأمثلة على مجموعة الأ�سئلة. الفارق الوحيد بين الأ�سئلة المطروحة 

على الأطفال خلال مراحل تطورهم المختلفة وثقتهم هو حجم العدد- �أي العدد المطلوب من مجموعة الأ�سئلة: 
• ما هو ناتج 6+4؟	

وما هو ناتج 7+3؟ 	−
وما هو ناتج 3+7؟ 	−
وما هو ناتج 2+8؟ 	−

�إلخ. 	−
• ما العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 6 لنح�صل على 10؟ 	

ما العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 7 لنح�صل على 10؟ 	−
ما العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 3 لنح�صل على 10؟ 	−
ما العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 2 لنح�صل على 10؟ 	−

�إلخ. 	−
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• ما هو ناتج 8+2؟	
وما هو ناتج 18+2؟ 	−
وما هو ناتج 28+2؟ 	−
وما هو ناتج 78+2؟ 	−

وما هو ناتج 268+2؟ 	−
وما هو ناتج 468+2 ؟ 	−

�إلخ 	−

• ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 3 لنح�صل على 10؟	
وما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 23 لنح�صل على 30؟ 	−
وما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 63 لنح�صل على 70؟ 	−

وما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 383 لنح�صل على 390؟ 	−
وما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 993 لنح�صل على 1000؟ 	−

�إلخ. 	−

كلما ازدادت ثقة الأطفال يجب �أن نطرح �أ�سئلة مثل:
• ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه للعدد 3 لنح�صل على 10؟	

وما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 23 لنح�صل على 30؟ 	−
وما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 53 لنح�صل على 70؟ 	−

وما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 123 لنح�صل على 200؟ 	−
وما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 353 لنح�صل على 1000؟ 	−

�إلخ؟ 	−
في ح��ال طرح الأ�سئل��ة الأخيرة ف�إننا نتوقع م��ن الأطفال الإجابة عنه��ا في خطوتين )لن يحتاج��وا �إلى ا�ستعمال 

الخطوتين مع الوقت(:
ما العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى العدد 53 لنح�صل على 70؟ 	−

• يجب �أن �أ�ضيف 7 للح�صول على 60 ثم 10 �أخرى للح�صول على 70، ف�إذاً تكون الإجابة 17 )7+10(.	
ما العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى 123 للح�صول على 200؟ 	−
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• يجب �أن �أ�ضيف 7 للح�صول على 130، ثم 70 للح�صول على 200، ف�إذاً تكون الإجابة 77 )7+70(.	
ما العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى 353 للح�صول على 1000؟ 	−

• يج��ب �أن �أ�ضيف 7 للح�صول على 360، ثم 40 للح�صول على 400، و�أخيراً 600 �أخرى للح�صول على 	
1000 ف�إذاً تكون الإجابة هي 647 )7+40+600(.

• ملاحظات:	
تو�ضح الأمثلة الأخيرة �أهمية القدرة على الجمع، فعلى �سبيل المثال 600، 40، و7 للح�صول على 647. ب�شكل 
ع��ام، ف���إن القدرة على جم��ع 34 و 40 للح�صول على 74 هي بنف�س الأهمية. تم��ت الإ�شارة �إلى ذلك في 

بع�ض الدرا�سات على �أنها الجمع والطرح بم�ضاعفات العدد 10 وتت�ضمن:
10+7= 17    ،   40+7= 47   ،  400+7=407 �إلخ. 	−

17-10= 7   ،   57-30= 27  ،   275-30= 245 �إلخ. 	−
86 = 36+50     ،   74 =34+40 =40+34 	−

274=34+240 	−
254 =30-284 	−

�إلخ. 	−
لا توج��د �أي حالات خا�صة لهذه الفئة من الأ�سئلة لأن الأطف��ال يعرفون �أن 254 = 200+50+4 وهم واثقون 
من الح�ساب بمنزلة واحدة ومن الح�ساب بم�ضاعفات العدد 10، 100، 1000 �إلخ. وبالتالي ف�إنه لا يوجد حالة خا�صة 

في التعامل مع الم�سائل ) تختلف طريقة تحليل وتركيب الأعداد بناء على الأعداد الموجودة في الم�سالة(.

ن�شاط التلاعب بالأعداد 4: الحمل ب 10)100، 1000( ...
عندم��ا يط��ور الأطفال الثقة بالح�ساب بمنزلة واحدة بم�ضاعف��ات 10 )100، 1000(، والإكمال �إلى 10 )100، 

1000(، فهم يقومون �أ�سا�ساً بعملية الحمل ب 10 )100 و 1000(.

�إن �أف�ضل ما يو�ضح عملية الحمل ب 10 هو من خلال مثال. في حال �أخذنا م��سألة الجمع 8+7. �سيفكر الأطفال 
الذين �أ�صبحت لديهم ثقة بالمهارات التي طوروها في الم��سألة بالطريقة التالية:

• ما العدد الذي يجب �أن �أ�ضيفه للعدد 8 للح�صول على 10؟ الجواب: 2	
• وهكذا، لنفكك العدد 7 �إلى 2+5، وبالتالي	
• 8+7 هو نف�س 5+2+8= 5+10= 15.	
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م��ع م��رور الوقت نتوقع من الأطفال �أن ي�صلوا �إلى م�ستوى من التلقائي��ة بحيث لا يتطرقون �إلى مثل هذه الطريقة 
المف�صل��ة في التفكير عن��د جمع �أو طرح �أعداد مكونة من منزلة واحدة ت�صل �إلى 9+9= 18 و18-9=9. بالرغم من 

ذلك، ف�إنهم لا ي�صلون �إلى هذا الم�ستوى من التلقائية �إلا بعد التفكير في الم��سألة بالطرق المو�ضحة �أعلاه.
لنو�ضح هذا با�ستعمال المزيد من الأمثلة:

• ما هو ناتج 36+7؟	
43 = 3 + 40 = 3 + 4 36+

• ما هو ناتج 56 + 38؟		
94 = 34 + 60 = 34 + 4 + 56

• ما هو ناتج 87 + 56؟	
143 = 43 + 100 = 43 + 10 + 90 = 53 + 90 = 53 + 3 + 87

• ما هو ناتج 687 + 568؟	
1255 = 255 + 1000 = 255 + 300 + 700 =555 + 700 = 555 + 10 + 690 = 565 3+ + 687

�أو كلما اكت�سب الأطفال الثقة
1255 = 55 + 1200 = 55 + 500 + 700 = 555 + 700 = 555 + 13 + 687

تنطبق نف�س العملية على الطرح – مرة �أخرى من الأف�ضل تو�ضيحها ببع�ض الأمثلة:
• ما هو ناتج 35 – 8؟	

27 = 3 – 30 = 3  - 5 – 35

• ما هو ناتج 56 – 38؟	
18 = 2 – 20 = 2 – 30 – 50 = 32 – 50 = 32 – 6 – 56

• ما هو ناتج 564 – 387 ؟	
 177 = 3 – 180 = 3 – 20 – 200 = 23 – 300 – 500 =323 – 60 – 560 = 383 – 4 – 564

�أو كلما ازدادت ثقة الأطفال
177 = 3 – 180 = 3 – 320 – 500 = 323 – 64 – 564

�إن م��ن �أه��م الملاحظات في كل من ال�شروحات ال�سابق ذكرها هي �أن العملية التي يتم التفكير بها تت�ضمن تفكيك 
الأع��داد )والتي تتدرج من الح�س��اب بمنزلة واحدة( حتى الإكمال �إلى 10. بهذا يعتبر كل من الح�ساب بمنزلة واحدة، 

والإكمال �إلى 10 �أن�شطة مهمة تطور مهارات �أ�سا�سية للجمع والطرح بما في ذلك الحمل بال 10 )الع�اشرت(
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كم��ا هو الحال دائماً، تق��وم بطرح �أ�سئلة في مجموعات تعك���س �أنماطاً/علاقات ونطلب م��ن الأطفال �أن يف�سروا 
طريقة تفكيرهم. مو�ضح �أدناه بع�ض الأمثلة على مجموعات الأ�سئلة بفارق وحيد بين الأ�سئلة المطروحة على الطلاب 

خلال المراحل التطورية المختلفة وتطور الثقة هو حجم العدد – �أي العدد المطلوب من الأ�سئلة في المجموعة:
• ما هو ناتج 6 + 4؟	

وما هو ناتج 6 + 7؟ و�ضح الطريقة التي �أوجدت بها الناتج ؟ 	−
وما هو ناتج 26 + 7؟ و�ضح الطريقة التي �أوجدت بها الناتج ؟ 	−

وما هو ناتج 126 + 7؟ و�ضح الطريقة التي �أوجدت بها الناتج ؟ 	−
�إلخ. 	−

• ما هو العدد الذي يجب �أن ن�ضيفه �إلى 7 لنح�صل على 10؟	
وما هو ناتج 7+5؟ و�ضح الطريقة التي �أوجدت بها الناتج ؟ 	−

وما هو ناتج 37 + 5؟ و�ضح الطريقة التي �أوجدت بها الناتج ؟ 	−
وما هو ناتج 47 + 15؟ و�ضح الطريقة التي �أوجدت بها الناتج ؟ 	−
وما هو ناتج 267 + 5؟ و�ضح الطريقة التي �أوجدت بها الناتج ؟ 	−

وما هو ناتج 267 + 25؟ و�ضح الطريقة التي �أوجدت بها الناتج ؟ 	−
�إلخ. 	−

• ما هو ناتج 10 2-؟	
وما هو ناتج 15 – 7؟ و�ضح الطريقة التي �أوجدت بها الناتج ؟ 	−

وما هو ناتج 35 – 7؟ ؟ و�ضح الطريقة التي �أوجدت بها الناتج ؟  	−
وما هو ناتج 35 – 17؟ و�ضح الطريقة التي �أوجدت بها الناتج ؟ 	−

�إلخ. 	−

• ملاحظات: 	
• من 	 مرحلة  �إلى  قد و�صلوا  �أعلاه  المو�ضحة  بالطرق  الح�ساب  على  القادرين  الأطفال  يكون  	•

الطلاقة والمرونة التي تجعلهم حا�سبين �أقوياء .
• التدريب 	 من  فترة طويلة  بعد  �إلا  �أعلاه  المثال  المو�ضحة في  الثقة  مرحلة  �إلى  الو�صول  يتم  لا  	•

المتوا�صل على الأن�شطة المدرجة �أعلاه.



35

ن�شاط التلاعب بالأعداد 5: الم�ضاعفة والتن�صيف
تعت�رب الم�ضاعفة والتن�صيف في �صميم ا�ستراتيجيات ال�ضرب والق�سم��ة الناجعتين. ي�ستطيع الأطفال القادرين على 

�إتمام الم�ضاعفة والتن�صيف بثقة �أن يقوموا بعملية ال�ضرب والق�سمة بفهم وفعالية.
�إذا ��سألن��ا طفل �صغير في مرحلة ما قبل المدر�س��ة �أن يوزع مجموعة من 18 مح�سو�ساً بين ثلاثة دمى بالت�ساوي، ف�إننا 

�سوف نلاحظ �شيئاً بين ال�سطور:
• في البداية �سوف يعطون كل دمية 3 مح�سو�سات	
• بع��د �أن ينظروا �إلى مجموعة المح�سو�س��ات المتبقية، �سوف يدركون �أنهم لا يملك��ون مح�سو�سات كافية لإعطاء 	

الدمى ثلاثة مح�سو�سات �أخرى وبالتالي ف�إنهم �سوف يعطون كل دمية مح�سو�سين اثنين .
ك�أنه��م » ن�صف��وا« العدد المعطى لكل دمي��ة في المرة الأولى. ما يقارب »التن�صي��ف« في هذه الحالة يعني  	−

مجموعة �أ�صغر.
• م��رة �أخ��رى �سوف ينظرون �إلى ما تبق��ى لديهم من مجموعة المح�سو�سات ويلاحظ��ون �أنهم لا يمتلكون عدداً 	

كاف م��ن المح�سو�س��ات لإعطاء كل دمية اثنين من المح�سو�سات هذه الم��رة، لذلك �سوف يقومون ب�إعطاء كل 
دمية واحداً من المح�سو�سات  )تن�صيف �آخر( ولن يكون هناك �أي مح�سو�س متبقي.

نلاح��ظ في هذا التو�ضيح �أن الطفل يعطي كمي��ة كبيرة لكل دمية ومن ثم كمية �أ�صغر، ثم كمية �أ�صغر من �سابقتها 
�إلى �أن تنتهي الكمية. ي�ستعمل الطفل عملية التن�صيف الم�ستمر.

لن�أخذ مثالًا �آخر: 7845 ÷ 23 )7845 كرةً توزع على 23 �شخ�صاً بالت�ساوي( هناك طريقة واحدة لح�ساب هذا 
قد تحتوي على العملية التفكيرية التالية:-

• لنبد�أ ب�إعطاء كل �شخ�ص )23 �شخ�ص( 100، نح�صل على 2300 	
• ما تبقى لدينا هو 7845 – 2300 = 5545 لن�شاركها.	
• ن�ضاعف 2300 لت�صبح 4600 و 5545 هي �أكثر من 4600، لذلك نعطي كل من 23  �شخ�ص 200 مح�سو�س 	

�آخر.
• ما تبقى لدينا هو 5545 – 4600 = 945	
• بما �أن �ضعف 46 هو 92 )و�ضعف 460 هو 920(، �إذا �أعطينا كل �شخ�ص 40 مح�سو�ساً �آخر ف�إننا �سوف توزع 	

920 مح�سو�ساً وهو عدد �أ�صغر من 945.

• ما تبقى لدينا هو 945 – 920 = 25، وهذا يكفي لإعطاء كل �شخ�ص واحدا ً من المح�سو�سات ويتبقى اثنان 	
منها.

• ف�إذاً يكون 7845 ÷ 23 = 100 + 200 + 40 + 1 = 341 والباقي 2. 	



3637

• عند كتابة الحل بهذه الطريقة ف�إنه يبدو غريباً، ولكن عند كتابته بال�صيغة التالية ف�إنه يبدو منطقياً ب�صورة �أكبر: 	
7 845

  100 - 300 2

5 545         
4 600 - 200  

945             
   920 -        40

25             
23       +1 

2 	341

7845 / 23= 341 والباقي 2

�إن الهدف من هذا التو�ضيح هو �إظهار قيمة الم�ضاعفة والتن�صيف.
كم��ا هو الحال دائماً، تق��وم بطرح �أ�سئلة في مجموعات تعك���س �أنماطاً/علاقات ونطلب م��ن الأطفال �أن يف�سروا 
طريقة تفكيرهم. مو�ضح �أدناه بع�ض الأمثلة على مجموعات الأ�سئلة بفارق وحيد بين الأ�سئلة المطروحة على الطلاب 

خلال المراحل التطورية المختلفة وتطور الثقة هو حجم العدد – �أي العدد المطلوب من الأ�سئلة في المجموعة:
• ما هو �ضعف العدد 4؟	

ما هو �ضعف العدد 30؟ 	−
ما هو �ضعف العدد 34؟ و�ضح كيف تو�صلت �إلى الناتج ؟ 	−

�إلخ. 	−
• ما هو �ضعف العدد 7؟	

ما هو �ضعف العدد 60؟ 	o
ما هو �ضعف العدد 67؟ و�ضح كيف تو�صلت �إلى الناتج ؟ 	o

�إلخ. 	o
ما هو ن�صف العدد 8؟

ما هو ن�صف العدد 20؟ 	o
ما هو ن�صف العدد 28؟ و�ضح كيف تو�صلت �إلى الناتج ؟ 	o

�إلخ 	o
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• ما هو ن�صف العدد 60؟	

وما هو ن�صف العدد 10؟ 	o

وما هو ن�صف العدد 70؟ و�ضح كيف تو�صلت �إلى الناتج ؟ 	o

�إلخ 	o

ن�شاط التلاعب بالأعداد 6: حقائق عملية ال�ضرب:

تعت�رب جداول ال�ضرب مثالًا �آخ��ر على ما ي�سمى بالحقائق الأ�سا�سية التي يتوجب عل��ى الأطفال معرفتها. كما هو 

الح��ال م��ع حقائق الح�ساب بمنزلة واحدة التي تمت مناق�شتها �سابقاً، من المه��م في الحقيقة �أن ي�صل الأطفال مرحلة من 

التلقائية فيما يتعلق بعملية ال�ضرب. لكن، بنف�س الطريقة المو�ضحة �سابقاً، من المهم جدا التفكير بكيفية معرفة الأطفال 

لحقائق ال�ضرب وبو�صولهم �إلى مرحلة من التلقائية ب�شكل �أكبر من حفظها.

لنقل �أن ما نريده من الأطفال الآن هو معرفة الجداول �إلى 12 × -12 يعتبر هذا م�صطنعاً )كما �سيو�ضح النقا�ش(، 

ولكن لنعمل وفقاً لذلك الآن. في حال كان على الأطفال تذكر/الترديد/حفظ جداول ال�ضرب، ف�سوف يكون عليهم 

تذكر 144 حقيقة.

�إذا اتفقنا �أن  جدول العدد 1 عديم الأهمية، يكون هناك 132 »حقيقة« متبقية.
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• عند كتابة الحل بهذه الطريقة ف�إنه يبدو غريباً، ولكن عند كتابته بال�صيغة التالية ف�إنه يبدو منطقياً ب�صورة �أكبر: 	
7 845

  100 - 300 2

5 545         
4 600 - 200  

945             
   920 -        40

25             
23       +1 

2 	341

7845 / 23= 341 والباقي 2

�إن الهدف من هذا التو�ضيح هو �إظهار قيمة الم�ضاعفة والتن�صيف.
كم��ا هو الحال دائماً، تق��وم بطرح �أ�سئلة في مجموعات تعك���س �أنماطاً/علاقات ونطلب م��ن الأطفال �أن يف�سروا 
طريقة تفكيرهم. مو�ضح �أدناه بع�ض الأمثلة على مجموعات الأ�سئلة بفارق وحيد بين الأ�سئلة المطروحة على الطلاب 

خلال المراحل التطورية المختلفة وتطور الثقة هو حجم العدد – �أي العدد المطلوب من الأ�سئلة في المجموعة:
• ما هو �ضعف العدد 4؟	

ما هو �ضعف العدد 30؟ 	−
ما هو �ضعف العدد 34؟ و�ضح كيف تو�صلت �إلى الناتج ؟ 	−

�إلخ. 	−
• ما هو �ضعف العدد 7؟	

ما هو �ضعف العدد 60؟ 	o
ما هو �ضعف العدد 67؟ و�ضح كيف تو�صلت �إلى الناتج ؟ 	o

�إلخ. 	o
ما هو ن�صف العدد 8؟

ما هو ن�صف العدد 20؟ 	o
ما هو ن�صف العدد 28؟ و�ضح كيف تو�صلت �إلى الناتج ؟ 	o

�إلخ 	o
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لتبديلية لعملية ال�ضرب، تحديداً �أن 3×5 = 5×3، ف�إننا نقلل عدد الحقائق الواجب تذكرها �إلى 66 )هو تطور من 

:)144

نحن م�ستعدين الآن لبدء »جداولنا«. يجب �أن نبد�أ بجدول ×10 . لماذا؟ لأنه �سهل للغاية!

�إ�ضاف��ة �إل��ى ذلك، عندما ترى نمطاً غير محدود ل 1 ×10 �إلى 12×10، في الحقيقة ي�صبح 43×10 و 284 ×10 

�سهل التعامل معه بالن�سبة لطفل في ال�صف 3 )حتى لكثير من �أطفال ال�صف 2(« الذين يرون النمط«.:
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�إن الجم��ال في ج��دول ×10 يكمن في �أنك �إذا كنت تعرف كي��ف تن�صف ف�إنك �ستفهم جدول × 5 مجاناً! 7×5 
هو ن�صف 7×10      35. مرة �أخرى ي�صبح المدى غير محدود ل 1×5 �إلى 12×5 لأنه في الحقيقة 43×5 و 284×5 
ت�صب��ح عملي��ة ممكنة لطف��ل في ال�صف 3 و ال�ص��ف 4 »لأنه ا�ستطاع �أن ي��رى النمط«.  تحدي��داً �أن 43×5 = ن�صف 
43×10= ن�ص��ف 430 ، وه��ي ن�صف 400 )200( ون�ص��ف 30 )15(= 215. بالمثل 284 ×5= ن�صف 284 

×10= ن�صف 2840 ، وهي ن�صف 2800 )1400( ون�صف 40 )20(= 1420.

والآن ت�صبح العملية �أكثر �إثارة، لأنه �إذا عرفت �أن جدول ×10 و �أخذت جدول ×5 مجاناً )من خلال التن�صيف( 
ف�إنك �ست�أخذ جدول ×15 مجاناً 43×15 = 430 )43×10( + 215 )43×5(= 645!

مهارة مهمة )مثل �أهمية التن�صيف في جدول �ضرب 10 و 5(. �إذا كنت ت�ستطيع ال�ضرب ب 2 و4 )الم�ضاعفة مرة 
�أخرى( و ب 8 )الم�ضاعفة مرة �أخرى(.
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�إذا فهم الطفل ال�ضرب ب 2 )4و8( كعملية م�ضاعفة، ت�صبح هذه العملية غير محدودة ب 1×2 �إلى 12×8. على 

�سبيل المثال 24×8= 24 م�ضاعفة      48 م�ضاعفة      96 م�ضاعفة مرة �أخرى        192.

ولاحظ كيف �أننا نتدرج �إلى 21 حقيقة متبقية لتذكرها:

يجب �أن« يتعلم« الأطفال بعد ذلك:

• جدول ×9 ، ال�ضرب ب 9 ي�شبه ال�ضرب ب 10 مع حذف مقدار واحد من العدد الم�ضروب 	

مثال : 23 × 9 = 23 × 10 – 23 

• جدول ×11 ، ال�ضرب ب 11 ي�شبه ال�ضرب ب 10 مع �إ�ضافة مقدار واحد من العدد الم�ضروب 	

• مثال : 23 × 11 = 23 × 10 + 23 	
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لاحظ �أننا نتدرج تنازلياً �إلى 10 حقائق �ضرب متبقية لتذكرها:

�إذا تعل��م الأطفال ج��دول ×3، ف�إنهم �سيتعلمون جدول ×6 مجاناً )الم�ضاعف��ة(، وبالتالي ف�إنهم �سيتقنون ال 144 

حقيقة و�أكثر.
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يعتبر الح�ساب �أداة لحل الم�سائل، كما توفر الم�سائل طريقة لدعم تعلم الح�ساب.
�إن ب�إم��كان الأطفال �إتم��ام عمليات الجمع، والطرح، وال�ضرب، والق�سمة قبل تعل��م هذه الكلمات بوقت طويل. 
فعندم��ا تعطي الأم �أطفالها بع�ض الحلوى وتطلب منهم �أن يتقا�سموها فيم��ا بينهم بالت�ساوي، ف�إنهم ي�ستطيعون القيام 

بذلك. 
�إن الكائن��ات الحية  بطبيعتها قادرة على حل الم�شاكل. لن�أخذ نباتاً ينمو في الأر�ض، فمثلًا �إذا اعتر�ض الجذر حجر 
ف�إنه ينمو حول الحجر. وعندما ي�ست�شعر الحيوان الخطر، ف�إنه ينطلق م�سرعاً ويختبئ �أو يغير لونه �أو يهاجم ما يدرك ب�أنه 
م�ص��در خطر. وعندما ي�شعر الطفل ال�صغ�ري بالجوع، ف�إنه/ها يبكي لجذب لاانتباه. وعندما ي�أتي الأطفال �إلى المدر�سة 
ليتعرف��وا عل��ى كيفية حل الم�سائل – ف�إن ما لا يعرفون��ه هي  الم�صطلحات التي ي�ستعملها الكب��ار لو�صف ا�ستجاباتهم 

الطبيعية للم��سألة- و ينطبق ذلك على الح�ساب ب�شكل عام.
عندم��ا نقدم لطف��ل �صغير بع�ض دمى الحيوان��ات وكومة من  المح�سو�س��ات ونطلب منه توزيعه��ا بالت�ساوي بين 
الحيوان��ات ف�إن��ه �سيفعل ما طلب منه. ج��رب هذا! و�ستده�ش للنتيج��ة. �إذ يمكن للأطفال ال�صغار ح��ل هذه الم��سألة، 
والم�سائل ال�شبيهة بها قبل �أن يتمكنوا من عد المح�سو�سات الموجودة في الكومة، وقبل معرفتهم لكتابة  الجملة  الح�سابية 
لمعرفة الم��سألة وكيفية حلها. حيث يتحلى الأطفال ال�صغار با�ستراتيجيات طبيعية وفعالة لتوزيع  المح�سو�سات  بين دمى 

الحيوانات.
في نه��ج تعل��م الح�ساب القائم على الم��سألة ، نعطي الأطفال م�سائل ي�ستطيعون حلها، لكي تكون ا�ستراتيجية الحل 
الطبيعي التي ي�ستخدمونها هي الح�ساب الذي  نريدهم �أن يتعلموه بطريقة �أكثر ر�سمية. بعبارة �أخرى، ن�ستخدم الم��سألة 
الح�سابي��ة لإث��ارة رد فعل طبيعي ويكون رد الفعل هذا هو الح�ساب الذي  ن��ود تدري�سه �أو تطويره، يقت�صر النهج على 

العمليات الأ�سا�سية؛ بل ينطبق النهج على كافة مواد الح�ساب المدر�سية.
يو�ضح المثالين التاليين ال�صورة:

مثال1: التوزيع وفقا للن�سب
العمل مع مجموعة من �أطفال ال�صف الثالث )8-9 �سنوات( يجهز المعلم الموقع. ويقول: »لدينا في الم��سألة الح�سابية 
لهذا اليوم كلبان اثنان. كلب �صغير وكلب كبير. في كل مرة يح�صل فيها الكلب ال�صغير على قطعة ب�سكويت، يح�صل 
الكل��ب الكب�ري على قطعتين، لو افتر�ضنا وجود  12 قطعة من الب�سكويت، فكم قطعة من الب�سكويت �سيح�صل عليها 

كل كلب؟«
تبد�أ مجموعة الأطفال بالعمل؛

ر�سم بكر دائرة �صغيرة و�أخرى كبيرة ومن ثم ر�سم خطوطاً، وبد�أ بعد الخطوط خلال قيامه بهذا: 1 )تحت الدائرة 
ال�صغ�رية( 2 و3 )تحت الدائرة الكبيرة(، 4 )تح��ت الدائرة ال�صغيرة( 5 و6 )تـحت الدائرة الكــبيرة(، وا�ستمــر عــلى

دور الم�سائل في تعلم الح�ساب
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ه��ذا النح��و حتى  انتهى �إلى 11 و12 )تحت الدائرة الكبيرة(. ق��ام بعدها بعدّ الخطوط تحت كل دائرة وخل�ص �إلى �أن 
الكل��ب ال�صغ�ري )ممثلا بالدائرة ال�صغ�رية( ح�صل على 4 قطع ب�سكويت، بينما ح�ص��ل الكلب الكبير على 8 قطع من 

الب�سكويت.
ر�سم��ت فات��ن دائرة �صغيرة ودائرة كبيرة، وبدلا من ر�سم الخطوط  كتبت العدد 1 تحت الدائرة ال�صغيرة والعدد 2 
تحت الدائرة الكبيرة. على الخط التالي قامت مرة �أخرى بكتابة العدد 1 تحت الدائرة ال�صغيرة و2 تحت الدائرة الكبيرة، 
وك��ررت ه��ذه العملية مرة �أخرى. توقفت قليلًا ثم عدت كما يلي: مبتدئة بما هو تحت الدائرة الكبيرة وقالت »اثنان، 
�أربع��ة، �ستة« وانتقلت للأع��داد  تحت الدائرة ال�صغيرة وعدت »�سبعة، ثمانية، ت�سع��ة«. وعندما �أدركت �أنها لم ت�صل 
بعد للرقم 12،  كتبت  رقم 1 �آخر تحت الدائرة ال�صغيرة و2 تحت الدائرة الكبيرة. �أعادت العدّ و�أدركت �أنها و�صلت  
للع��دد  12. جمع��ت الأعداد تحت كل دائرة وتو�صلت �إلى �أن الكل��ب ال�صغير )الدائرة ال�صغيرة( ح�صل على 4 قطع 

ب�سكويت والكلب الكبير ح�صل على 8 قطع من الب�سكويت.
راقب المعلم الأطفال وهم يعملون، و عند انتهائهم    طلب من  بكر  تو�ضيح طريقة حلّه للأطفال الآخرين  . ثم 
طل��ب م��ن فاتن �أن تقوم بنف�س ال�شيء. ما �أن انتهيا من  التو�ضيح  حتى �س���أل الأ�ستاذ الأطفال �إن فهموا ما قام به بكر 

وفاتن.
 وبع��د مناق�ش��ة ومقارن��ة الحلول التي تو�ص��ل �إليها كل من بكر وفاتن م��ع الأطفال، طرح المعل��م م��سألة جديدة. 
فقال: »في الم��سألة التالية هناك كلبان، كلب �صغير وكلب كبير، في كل مرة يح�صل فيها الكلب ال�صغير على قطعة من 
الب�سكويت، يح�صل الكلب الكبير على ثلاث قطع من الب�سكويت. لو كان لدينا ما مجموعه 20 قطعة من الب�سكويت،  

فكم قطعة من الب�سكويت يح�صل عليها كل كلب؟«
تبــد�أ مـــجموع��ة الأطفـــال بالعـــمل مـــجددا على حـــل الم�س�ـــألة، يطلــــب المعلم بعد قليـــــل من الوقـــــت 
من طــــــفلين اثـــــنين �أن يـــــعر�ضا حليـــــهما على الآخرين. طلب من �ــــسارة عر�ض حلهــــا �أولا. عــــانت �سارة 
في حــــــــل الـــم��ـــسألة الأولى، لكنها الآن،  اعتمــــاداُ على طريقة بـــكر بالــــحل، ا�ــــستطاعت حل  الم��سألة . �أما 
ف�ؤاد الذي حل الم��سألة الأولى بطريقة �شبيهة لطريقة بكر، فقد و�ضح ا�ستراتيجية الحل الخا�صة به.  �إذ ا�ستخدم ف�ؤاد في 
ه��ذه المرة الأعداد بدلًا من الخطوط – بطريق��ة م�شابهة لتلك التي اتبعتها فاتن -  و�أو�ضح �أنه اتبع »طريقة فاتن« هذه 
الم��رة ليتجن��ب ر�سم 20 خطا. وم��رة �أخرى ��سأل المعلم الأطفال �إن فهموا ما قام به كل م��ن �سارة وف�ؤاد. بعد مناق�شة 
ومقارن��ة الأطفال لطرق حلهم للم��سألة بطريقة   كل من �س��ارة وف�ؤاد، طرح المعلم م��سألة جديدة. فقال »يوجد لدينا 
ثلاث��ة كلاب ، كل��ب �صغ�ري وكلب متو�سط وكلب كبير. في كل م��رة يح�صل  الكلب ال�صغير عل��ى قطعة ب�سكويت 
يح�ص��ل الكل��ب المتو�سط على قطعت�ني والكلب الكبير عل��ى �أربع. لو كان لدين��ا  56 قطعة م��ن الب�سكويت،  فكم 
قطع��ة من الب�سكويت يح�صل عليها كل كل��ب؟« بد�أ جميع الأطفال بحل الم��سألة بطرق مختلفة. ا�ستمر بع�ضهم باتباع 
»طريق��ة بكر« عل��ى الرغم من �أنها �أثبتت نجاعة �أقل حينما يتعلق الأمر بالأع��داد الكبيرة. لج�أ البع�ض الآخر �إلى اتباع 
»طريق��ة فاتن«. لاحظ بع�ض الأطفال �أنه ل��دى �إعطاء الكلب ال�صغير قطعة من الب�سكــــويت والمتو�سطــــ لقطــــعتين 
والكب�ري لأربع، ف���إن المجموع ي�صبح 7 قطــــ��ع من �أ�صل 56 قطعة م��ن الب�سكــــويت. وبــــدلا م��ن الا�ستــــمرار
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في »توزي��ع قط��ع الب�سكويت« بواقع قطعة ثم قطعتان ثم �أربع في كل م��رة، قاموا بب�ساطة بتق�سيم العدد الإجمالي 56 
عل��ى 7 وا�ستنتجوا �أن الكلب ال�صغ�ري �سيح�صل على 8 قطع من الب�سكويت، والكلب المتو�سط �سيح�صل على 8 قطع 

مرتين – 16 قطعة من الب�سكويت – والكلب الكبير �سيح�صل على 32 قطعة.
بالتالي يكون المعلم قد طلب من �أطفال ال�صف الثالث تق�سيم 56  بن�سب 1:2:4 – وقد قاموا بهذا بنجاح.

مثال 2: التعريف بمفهوم الك�سور
العمل مع مجموعة �أطفال  ال�صف الثاني )7 �إلى 8 �سنوات(، ترغب المعلمة بالبدء بتعريف الأطفال بمفهوم الك�سور. 
تخت��ار المعلمة م��سألة جيدة الت�صميم وتب��د�أ، »تتعلق م��سألة اليوم بال�شوكولاته. هل تحب��ون ال�شوكولاته؟ حقاً، ما هو 
النوع الذي تف�ضلون؟« خا�ضت في بع�ض النقا�شات حول ال�شوكولاته لكي تحم�س الأطفال على  الم�شاركة في الق�صة 
وجعله��ا مثيرة \ ذات مغ��زى للأطفال. كما �أنها خا�ضت في النقا�ش  لتت�أكد م��ن �أن فكرة حبة ال�شوكولاته )ب�شكلها 
الم�ستطي��ل( وا�ضح��ة في مخيلة الأطفال. ثم قالت »يوجد لدينا في م��سألة اليوم طفلان: يو�سف وبكر. �أرادا �أن يتقا�سما 
ث�الث حبات من ال�شوكولاته بالت�ساوي فيما بينهما بحيث لا  يبقى  من ال�شوكولاته �شيء. هل ب�إمكانكم  �إر�شادهما 

لطريقة الحل؟«
بد�أت مجموعة الأطفال في هذا ال�صف بالعمل، وبما �أنهم معتادون على حل الم�سائل فهم يعرفون ما هو متوقع منهم 

فعله. حاولوا فهم الم��سألة، ولأن الم��سألة لم تكن م�ألوفة لديهم، قاموا بر�سم �صورة للموقف.
ر�س��م م�سعود وجهان و ثلاث حبات من ال�شوكولاته. ثم ر�سم خط��اً بين حبة ال�شوكولاته الأولى والوجه الأول 
ث��م خطاً بين الحبة الثانية والوجه الثاني. ثم توقف لف�رتة من الزمن وفكر فيما يتوجب عليه فعله فيما تبقى، وهي حبة 
ال�شوكولاته )الثالثة(. بعد فترة قام بر�سم خط من منت�صف حبة ال�شوكولاته الثالثة )ك�أنه يق�سمها( ور�سم قطعاً �صغيرة 

من ال�شوكولاته �إلى جانب كل وجه.
بع��د �أن عان��ى الكثير من الأطفال من الم��سألة لبرهة من الوقت، اخت��ارت المعلمة ثلاثة �أطفال  ليو�ضحوا يو�ضحوا 
ا�ستراتيجياته��م للبقية. عندما حان دور م�سعود قال وهو ي�شير �إلى ر�سمته »هذا يو�سف وهذا بكر. في البداية ر�سمت 
ثلاث حبات من ال�شوكولاته ومن ثم« قال وهو ي�شير �إلى الخطوط »�أعطيت حبة لبكر وحبة ليو�سف«. ثم تبقى حبة. 
فك��رت في المو�ض��وع لفترة و من ث��م قررت �أن �أق�سم هذه الحبة �إلى ق�سمين و �أن �أعط��ي يو�سف وبكر قطعة مق�سومة 

لكل منهما.
��سألت المعلمة بكر، »لم ق�سمت الحبة �إلى ق�سمين؟« ف�أجاب »لأنه كان هناك طفلان«.

��سأل��ت المعلم��ة الأطفال الآخرين م��ن المجموعة �إن فهموا ما فعل��ه م�سعود والآخران. وبع��د  مناق�شات �شملت 
مقارن��ة الأطف��ال لحلولهم، طرحت المعلمة م�شكلتين  جديدتين: »يرغب جاد و�س��ارة وبكر باقت�سام �أربع حبات من 
ال�شوكولاته ب�شكل مت�ساو بحيث لا يتبقى منها �شيء. هلا  و�ضحتم  كيف  �سيقومون  بذلك؟« و«يرغب ف�ؤاد وجاد 
و�س��ارة وبكر باقت�سام خم���س حبات من ال�شوكولاته ب�شكل مت�ساو بحيث لا يتبق��ى منها �شيء. هلا و�ضحتم  كيف  

�سيقومون بذلك ؟« 
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عمل الأطفال على الم��سألتين وراقبتهم المعلمة وطلبت من �أطفال محددين �أن يو�ضحوا لها ما قاموا به. عادة  كانت 
تق��دم لااقتراحات لطف��ل محدد �أو  تطرح �أ�سئلة تقودهم لفهم الم��سألة. لاحظ��ت المعلمة �أن فريدة ر�سمت   بعد تفكير 
عميق ر�سومات  للم��سألة. ولاحظت �أن قطع فريدة تحديدا من الحبة المتبقية التي �أعطت للأطفال في كل م��سألة كانت 
ت�صغ��ر م��ن م��سألة �أخرى. احتفظت المعلمة بملاحظتها لأنها �ستطلب من فري��دة �أن ت�شرح للمجموعة لَم ر�سمت هذه 

القطع ب�شكل ي�صغر مع كل م��سألة.
بع��د فترة من الزم��ن، انتقت المعلمة  مجموعة من الأطفال بعناية ل�شرح حلوله��م  للآخرين . بد�أت المعلمة  بتدوير 
النقا�ش، ثم طلبت من الأطفال تلخي�ص ما قاموا به. خل�صت المجموعة �إلى �أنها �أعطت كل طفل في م��سألتها حبة من 
ال�شوكولات��ه، و�أن��ه لو  بقيت  حبة، لقطعتها و�أعطت كل طفل قطع��ة. ��سألت المعلمة، »هل  ق�سمتم  الحبة �إلى قطع؟« 
�أج��اب الأطف��ال »لا«. »لقد  ق�سمتم  الحبة �إلى �أق�سام ت�ساوي ع��دد الأطفال. لو كان هناك �أربعة �أطفال  تق�سيم الحبة 
�إل��ى �أربعة �أق�سام«. و��سألت المعلمة »ماذا لو كان هناك �ستة �أطف��ال وهناك حبة �شكولاتة متبقية؟« فقال �أحد الأطفال 

»عندها  نق�سم  الحبة �إلى �ستة �أق�سام«
�أخ�اري، ��سألت المعلمة فري��دة »لاحظت في ر�سوماتك �أن القطع ت�صغر، لم كان ه��ذا؟« ف�أجابت  »لأنه كان هناك 
الكث�ري من الأطفال الذي��ن يودون الم�شاركة في الحبة المتبقية، كانت القطع ت�صغر. فكلما زاد عدد الأطفال المت�شاركين 

في الحبة، كلما �صغرت الأق�سام«.
في �إح��دى فق��رات الم��سألة – حيث ا�ستعانت المعلمة بعدد من الم�سائل جي��دة التركيب، �أو�صلت المفهوم �أن العدد 
ال�صحي��ح �أو ال�ش��يء ال�صحيح يمكن �أن يق�سم �إلى �أي عدد من الأق�سام �أو القط��ع – وهي الك�سور.  بناء الم�سائل مكن 

فريدة من �إدراك �أن الواحد ال�صحيح �أكبر من الثلث، و�أن الثلث �أكبر من الربع وهكذا
طرح��ت المعلم��ة مجموعة من الم�سائل. ا�ستج��اب الأطفال للم�سائل بطريقة طبيعية ج��دا. وجاءت ردود الأطفال 

بح�سب الطريقة الح�سابية التي رغبت المعلمة في التعريف بها: مفهوم الك�سور.

ت�ستخدم الأ�سئلة المطروحة بطريقة حل الم��سألة بهدف التعليم لثلاثة �أغرا�ض رئي�سة:
• تعرف الأطفال على طرق الح�ساب التي نودهم �أن يتعلموها	
• ت�ساعد الأطفال على تطوير ا�ستراتيجيات ح�سابية فاعلة	
• ت�ساعد الأطفال على  تجربة الح�ساب ب�صفته ن�شاطا ذا معنى	

الا�ستعانة بالم�سائل لتعريف الأطفال بالح�ساب  الذي نودهم �أن يتعلموه
ي�أتي الأطفال  �إلى المدر�سة بطاقة هائلة  لحل الم�سائل ب�شكل عام  فما على  المرء �إلا  مراقبتهم   يلعبون ليدرك مدى 

المبادرة والذكاء الذي يتمتعون به.
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في �إحدى ح�ص�ص الح�ساب التي تهتم بحل الم�سائل، تعاملنا مع تعليم الح�ساب على �أنه مجموعة مت�سل�سلة م�ستمرة 
من ن�شاطات حل الم�سائل  التي عادة ما تكون  مبنية  بحذر لحث الأطفال على التوقع \ التنب�ؤ بالإجابة . وتعتبر ردود 

الأطفال هي الح�ساب الذي  نرغب في �أن يطوروه. 
 وب�شكل �أو�ضح، ف�إن لدينا الخيار لدى تدري�سنا مادة الح�ساب ب�شكل خا�ص في ال�صفوف الدنيا. �إما �أن نبد�أ الح�صة 
ونق��ول »�س��وف نتعلم اليوم الن�سبة. تع��رف الن�سبة على �أنها ...« �أو نطرح م�سائل تحف��ز ردود �أفعالهم ومن ثم ن�ضع 
ا�سم��ا تعريفيا لرد الفعل ونقول »ما فعلن��اه اليوم ي�سمى م�شاركة \ اقت�سام قطع الب�سكويت على �شكل ن�سب. وتكتب 

الن�سب على �شكل ...«
يكمن الفرق الرئي�س في الطرق ب�أن النهج المعتمد على الم�سائل يفتر�ض �أن الأطفال يتمتعون بالقدرة على ا�ستيعاب 
الم�سائ��ل. بالإ�ضاف��ة �إلى ذل��ك �سيقوم الأطفال با�ستيع��اب    العملية الح�سابي��ة في الم�سائل ب�شكل تلقائ��ي . كما �أنهم 

�سيفهمونها بطريقة �أ�سهل )�أقل تجردا( وبفهم �أكبر �أي�ضا عن طريق » ا�ستخلا�ص »  طريقة الحل  ب�أنف�سهم.
تكم��ن خط��ورة هذا النقا�ش ب�أن القارئ �سيفهم �أن طرح الم�سائل يعتبر كافيا لم�ساعدة الأطفال على تعلم الح�ساب. 
وه��ذا خطا بائن! ففي  �صميم نهج التعلم بحل الم�سائ��ل لغر�ض تدري�س \ تعلم الح�ساب ثمة ت�صميم  هادف للم�سائل 

)علم التدري�س(. حيث ي�ستخدم المعلم الم��سألة لغر�ض \ لق�صد.
ي�ستخ��دم المعلمون في مراح��ل الدرا�سية الدنيا الم�سائ��ل الح�سابية لتعريف الأطفال بالعملي��ات الح�سابية الأ�سا�سية 
الأرب��ع. �إذ تقل الحاجة للم�سائل لغر���ض تحفيز العمليات الأ�سا�سية كلما تقدم الأطف��ال في ال�صفوف وكلما ازدادت 
ثقتهم  بقدرتهم على حل العمليات لاا�سا�سية. ينتقل بعد ذلك التركيز على الم�سائل التي تحفز مفهوم الك�سور  والم�سائل 

التي تحفز الح�ساب مع الك�سور، والم�سائل التي تحفز التطور والفهم الأكبر للن�سبة والمعدل والح�صة وما �إلى ذلك.

�أنواع الم�سائل التي تحفز تطوير العمليات الأ�سا�سية 
يكمن التحدي في لاا�ستفادة من الم�سائل لغر�ض ما. ويتعين على المعلمين الراغبين بالقيام بهذا �أن ي�ستعينوا بم�سائل 
محكمة الت�صميم )ذات غر�ض محدد(. عندما ن�ستخدم الم�سائل للتعريف بالعمليات الأ�سا�سية ف�إننا نقوم بذلك عن طريق 

طرح م�سائل تت�ضمن حالات تحفز:
• الجمع والطرح ب�صفتهما ا�ستراتيجيتان عن طريق:	

تغيير عدد الأغرا�ض 	−
−	 دمج مجموعتين من الأغرا�ض �أو �أكثر

مقارنة غر�ضين �أو �أكثر 	−
• الق�سمة ب�صفتها ا�ستراتيجية عن طريق:	

م�شاركة الأغرا�ض  	−
تجميع الأغرا�ض، و 	−
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ا	لم�شاركة الن�سبية  للأغرا�ض. −
• ال�ضرب ب�صفته ا�ستراتيجية عن طريق:	

ا	لجمع المتكرر للمواد \ الكميات −
ا	�ستخدام نظام  ال�صفوف/والأعمدة كترتيب للأغرا�ض. −

ن�ستخ��دم  الم�سائل المختلفة  لتحفيز العملي��ات الأ�سا�سية التي نرغب  بتعليمها الأطفال. ويمكن طرح كل نوع من 
الم�سائل  بطرق مختلفة. �سنو�ضح �أدناه  �أنواع الم�سائل والطرق المختلفة التي يمكن طرحها من خلالها: .

ملاحظة  يمكن تغيير العدد في الم�سالة التالية  بحيث يلائم عمر  وتطور الطفل.
ي�ستخدم  التغيير في الم�سائل  لتحفيز ردود الفعل ال�شبيهة بالجمع والطرح:

نتيجة مجهولة )        ±        = ؟( 	−
• لدى بكر 8 كرات زجاجية. �أعطاه والده 6 كرات زجاجية �أخرى. كم كرة زجاجية �أ�صبح مع بكر؟	
• لدى بكر 8  تفاحات. �أكل تفاحتين. كم تفاحة بقي معه؟	

متغير مجهول )      ± ؟ =      ( 	−
• لدى بكر 8 كرات زجاجية. �أعطاه والده مجموعة من الكرات زجاجية .  �إذا �أ�صبح مجموع ما معه 12 	

كرة زجاجية، فكم كرة زجاجية �أعطاه والده؟
لدى بكر 8 تفاحات. �أكل ب�ضعاً منها.  �إذا بقي معه 5 تفاحات، فكم تفاحة  �أكل؟

ا	لعدد الأ�سا�سي مجهول )؟       ±=        ( −
• ل��دى بكر بع�ض الكرات الزجاجية. �أعطاه  والده 4 ك��رات زجاجية �أخرى.  ف�إذا �أ�صبح معه 12 كرة 	

زجاجية. فكم كرة زجاجية كان معه في ال؟
• لدى بكر بع�ض التفاحات. �أكل اثنتين منها.  ف�إذا بقي معه 5 تفاحات، فكم تفاحة كان معه؟	

•  م�سائل  الدمج ت�ستخدم لتحفيز ردود الفعل ال�شبيهة بالجمع والطرح: 	
ا	لناتج مجهول )        +         = ؟( −

• يوجد 4 �أولاد و5 بنات في ال�صف. كم عدد الأطفال في ال�صف؟	
• خبزت �سارة 5 فطائر، وخبز تامر 8 فطائر. و�ضعا الفطائر كلها في ال�سلة. فكم فطيرة في ال�سلة؟	

جزء معلوم )         + ؟ =          �أو ؟ +          =         ( 	−
• في �صف  14 طفلا . 5 منهم �أولاد والباقي بنات. كم بنتا في ال�صف؟	



49

• خبز تامر و�سارة 12 فطيرة بالمجموع.  ف�إذا  خبزت �سارة 8 فطائر، فكم فطيرة خبز تامر؟	

• ت�ستخدم  م�سائل المقارنة لتحفيز ردود الفعل ال�شبيهة بالجمع والطرح:	
) ا	لفرق مجهول ) + ؟ =  �أو ؟ +  =  −

• ل��دى ف���ؤاد 8 كرات زجاجية. ولدى �سارة 3 ك��رات زجاجية. كم كرة زجاجي��ة تحتاج �سارة ليكون 	
مجموع ما لديها من كرات زجاجية م�ساوياً للكرات الزجاجية الموجودة مع ف�ؤاد؟

• لدى بكر 12 كرة زجاجية ولدى فرا�س 7 كرات زجاجية. كم كرة زجاجية يجب على بكر �أن  يخ�سر 	
حتى يتبقى معه عدد م�ساو من الكرات  لتلك التي مع فرا�س؟

• ت�ستخدم م�سائل الم�شاركة لتحفيز ردود الفعل ال�شبيهة بالق�سمة:	
يت�شارك �أربعة �أ�صدقاء في 12 قطعة حلوى بالت�ساوي. كم قطعة حلوى  ي�أخذ كل  منهم؟ 	−

• ت�ستخدم م�سائل التجميع لتحفيز ردود الفعل ال�شبيهة بالق�سمة: 	
لدى مزارع 12 تفاحة. و�ضع 4 تفاحات في  �صندوق . فكم  �صندوقاً    يحتاج المزارع ؟ 	−

ملاحظة حول م�سائل الم�شاركة والتجميع
ا�ستعانت الم��سألتان الم�ستخدمتان لتو�ضيح الم�شاركة والتجميع )�أعلاه( بنف�س  الجملة الح�سابية : 12÷4=___. �إلا �أن 

الطرق التي قدمت بها حفزت ردود �أفعال مختلفة.
في حالة م��سألة الم�شاركة، قد تفكر الطفلة التي تحل الم��سألة )�أو تر�سمها( بالأ�صدقاء الأربعة وتبد�أ ب�إعطاء كل �صديق 
قطعت�ني م��ن الحلوى م�ستخدمة 8 قطع بالمجموع. ولدى ملاحظتها �أنه ما زال لديه��ا قطع �إ�ضافية من الحلوى �ستبد�أ 
ب�إعط��اء كل �صديق قطعة �أخرى من الحلوى وعندما تلاحظ عدم بقاء �أي قطعة يمكن م�شاركتها بين الأ�صدقاء، �سوف 

تعد القطع وترى �أن كل �صديق ح�صل على 3 قطع من الحلوى.
في حال��ة  م��سأل��ة  التجميع قد يفكر الطفل الذي يحل الم��سألة )�أو ير�سمها( بالتفاحات الـ 12 ومن ثم يعيد ترتيبها 

في مجموعات تتكون من 4، كل مجموعة على حدة حتى لا تتبقى �أية تفاحات يمكن و�ضعها في  ال�صناديق.
�إن الأفع��ال والأف��كار ال�صــــادرة عن الأطفـــــال الذي��ن يقــــومون بحــــل م��سأل��ة الــــم�شاركـــة والتـــجميع 
مـخـتلفة تماما. ت�ساهم هذه لااختلافات بما �سي�صبح يومــاً مــا الفهم الأعمق لما يعنيه �أن تقوم بعملية الق�سمة. في حالة 
م�س�أل��ة الم�شارك��ة – ي�أتي الرد الطبيعي بالتق�سي��م عن طريق م�شاركة بع�ض الأغرا�ض، م��ع التوقف بعد كل مرة لمعرفة 
ك��م غر�ض��ا بقي ومن ثم المتابعة حتى نفاذ الأغرا�ض. ي�سمى هذا التفكير خوارزمية الق�سمة الطويلة. وفي حالة م��سألة
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التجميع – ي�أتي الرد الطبيعي بالتخل�ص من مجموعة من الأغرا�ض حتى نفادها ومن ثم القيام بعد المجموعات. هكذا 
يك��ون التفك�ري بالق�سمة على �أنها طرح )جم��ع( متكرر. يكمن الهدف من طرح الم�سائ��ل في تحفيز رد على الق�سمة 
بط��رق عدي��دة ونحن نقوم بم�ساعدة الأطفال عل��ى تطوير فهم �أعمق لماهية التق�سي��م وفي الوقت ذاته لاا�ستراتيجيات 

المختلفة للقيام بالعمليات الح�سابية.
• ت�ستخدم م�سائل الم�شاركة الن�سبية لتحفيز ردود فعل �شبيهة بالق�سمة	

في كل م��رة يح�ص��ل فيها الطفل الأول على قطعة من الب�سكوي��ت يح�صل الطفل الثاني على قطعتين.  	−
ف�إن ت�شاركا في 12 قطعة بهذه الطريقة، فعلى كم قطعة يح�صل كل منهما؟

ملاحظة حول  الباقي والم�سائل التي تحفز لاا�ستراتيجيات ال�شبيهة بالق�سمة:
�سوف تت�ضمن بع�ض حالات الم�شاركة والتجميع البواقي.  هناك ثلاث من هذه الحالات التقليدية:

ا	لحالات التي لا يكون فيها للباقي ت�أثير على الإجابة: −
• لدى بكر 18 كرة زجاجية. و�ضع 4 منها في حقيبة. فكم حقيبة يحتاج ؟	

في ه��ذه الحالة تتبقى كرت��ان زجاجيتان – لا يوجد ت�أثير على عدد الحقائب الأربع الم�ستخدمة . يمكن في هذه 
الحال��ة للمعلمة والأطفال �أن يقرروا ما �سيفعلونه بالكرات الزجاجي��ة المتبقية. وقد يقرروا على �سبيل المثال »�إعطاءها 

للمعلمة«.

ا	لأو�ضاع التي ت�ؤثر فيها القيمة المتبقية على الإجابة −
• ي�ستطي��ع ال�سيد ط�الل �أن يحمل 15 طوبة على عربته اليدوية. يتوج��ب عليه نقل 85 طوبة �إلى مكان 	

البناء. كم نقلة �سيقوم بها؟

بعد ملأ 5 عربات يدوية )5X15=75( تتبقى 10 طوبات )85-75=10(، فنجد �أن النقلات تكون ب�صيغة 
5+1=6 نقلات لنقل الطوب.

ا	لحالات التي يكون الق�صد من الباقي فيها تحفيز تطوير مفهوم الك�سور. −
• يرغب ف�ؤاد ويو�سف بم�شاركة ثلاث حبات �شوكولاته  بالت�ساوي فيما بينهما. فكيف يكون ذلك؟ 	

ا�ستخدمت هذه الم��سألة للتو�ضيح في بداية الق�سمة. يحتاج تطوير مفهوم الك�سور �إلى نقا�ش منف�صل.
• ت�ستخدم م��سألة الجمع المتكرر لتحفيز الردود ال�شبيهة بال�ضرب:	

ا	�شترت  �سيدة 4 �صناديق من التفاح بكلفة 3 دنانير لل�صندوق. فكم ديناراً دفعت ؟ −
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• ت�ستخدم م�سائل الحالات ال�شبيهة بال�صفوف والأعمدة لتحفيز الردود ال�شبيهة بال�ضرب:	
−	 ق��ام م��زارع بزراعة �شتلات البندورة.  ف�إذا زرع 4  �شتلات في كل �صف و كان عددال�صفوف 3 . فكم   

عدد ال�شتلات المزروعة ؟
ملاحظة حول الجمع المتكرر وم�سائل الحالات ال�شبيهة بال�صفوف والأعمدة:

ت�شترك الم��سألتان الم�ستخدمتان لتحفيز ردود الفعل ال�شبيهة بال�ضرب في نف�س  الجملة الح�سابية 3x2 = ــــــــــ . بيد 
�أن الطريقتين الم�ستخدمتين في الم��سألتين تحفزان ردا  فعل مختلفين.

في حالة م��سألة الجمع المتكرر، قد يفكر )�أو ير�سم( الطفل الذي يحل م��سألة �صناديق التفّاح ويتو�صل للناتج ب�إ�ضافة 
3د + 3د + 3د + 3د = 12 دينارا.

في حال��ة ال�صفوف والأعمدة، قد تفكر )�أو تر�س��م( الطفلة التي تحل الم��سألة بالخطوط الثلاثة للمزروعات بوجود 
4  �شت�الت في كل خ��ط لت�صل �إلى ت�صور مرت��ب �شبيه ب�شكل ال�صفوف والأعمدة. قد ت�ساعد ال�صفوف والأعمدة 
الطفلة على �إدراك �أن ب�إمكانها ح�ساب عدد  ال�شتلات �إما  3+3+3+3=12، �أو 4+4+4=12 بال�شكل الذي يحفز 
الاعتقاد ب�أن 4 ح�ص�ص من العدد 3 ت�ساوي نف�س المقدار الذي ت�ساويه 3 ح�ص�ص من العدد 4. ويعبر عنها ح�سابياً كما 

يلي  3X4 = 4X3 وهو ما ي�سمى بالخا�صية  التبديلية لل�ضرب.
�إن الأعمال وعمليات التفكير لدى الأطفال في حل هذه الم�سائل مختلفة تماماً. ت�ساهم هذه العمليات المختلفة فيما 

�سي�صبح يوما ما فهما �أو�سع لمعنى ال�ضرب.
�إن نقا�ش��ا �شبيه��ا بالنقا�ش الم�ستخدم لتطوير العمليات الأ�سا�سية ق��د يكون ممكنا  لأغلب المفاهيم  في الح�ساب. �إلا 
�أن��ه وبالن�سب��ة للوقت الحالي، ف�إننا نوجه اهتمامنا لل�سبب الثاني لا�ستخ��دام الم�سائل وهو م�ساعدة الأطفال على تطوير 

ا�ستراتيجيات ح�سابية فاعلة.

ا�ستخدام الم�سائل لم�ساعدة الأطفال على تطوير ا�ستراتيجيات ح�سابية فاعلة
ن�ستع�ني بالم�سائل، بالطريقة نف�سه��ا التي ن�ستعين بها لتحفيز الأطفال على »القي��ام بالعمليات الح�سابية« التي نود 

تعليهما لهم، ولم�ساعدة الأطفال على تطوير العمليات الح�سابية )الح�ساب( المنا�سبة \ الملائمة لأعمارهم
لك��ي نناق�ش كي��ف يمكن للم�سائل �أن ت�ساعد الأطفال على تطوير ا�ستراتيجي��ات ح�سابية فاعلة دعونا ن�ستك�شف  
م�سائل الم�شاركة ونعر�ض كيف يمكن للمعلم �أن يغير تفا�صيل الم�سائل من �أجل م�ساعدة الأطفال على تطوير ا�ستراتيجيات 

ح�سابية �أكثر فاعلية وملاءمة لأعمارهم.
• النم��وذج المح�سو�س – حت��ى قبل �أن يتعلم الأطفال �أ�سم��اء ورموز الأعداد  وكتابته��ا فب�إمكان الأطفال حل 	

الم�سائل الريا�ضية.  عن طريق النموذج المح�سو�س .
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ي�ستخ��دم المعلم الذي يعمل مع الأطفال الدمى والمح�سو�سات لط��رح الم��سألة قائلا: »هذه ثلاثة دببة، من ي�ستطيع 
م�ساعدتي بتوزيع هذه المح�سو�سات بينها   بحيث يح�صل كل منها على نف�س العدد من  المح�سو�سات ؟« �سوف يتبادل 
الأطف��ال الأدوار بتوزيع المح�سو�س��ات بين الدببة و�سيطلب المعلم من �أطفال �آخري��ن في المجموعة التعليق �إذا ما كان 

الطفل يقوم بتوزيع  المح�سو�سات بال�شكل ال�صحيح. 
في الجه��ة المقابل��ة، يعد النموذج  المح�سو�س طريقة بدائية لحل الم�سائ��ل. ولا يعد ح�ساب  المح�سو�سات وتحريكها 
فاع�ال، خا�صة كلما كبر العدد. وعلى الطرف الآخر يكون م��ن المهم �أن يقدر الأطفال قيمة النموذج  المح�سو�س. لا 
يدرك الكثير من الأطفال �أن ب�إمكانهم ر�سم �صورة للموقف �أو �إيجاد نموذج له من �أجل م�ساعدتهم على فهم الموقف: 

الخطوة الأولى باتجاه حل الم�سائل.

• النم��وذج المح�سو���س   والر�سومات – فيما يق��وم الأطفال بتطوير مهارات 	
التحريك الدقيقة وتعلم الكتابة والر�سم بحيث ي�ستمر المعلم بطرح الم�سائل 
با�ستخ��دام الأغرا�ض  المح�سو�س��ة )مثل الدبب��ة و المح�سو�سات( وي�ستمر 
بالطلب م��ن الأطفال �أن يحل��وا الم�سائل عن طريق النم��وذج  المح�سو�س 
با�ستخدام  المح�سو�سات. بعد �أن يحل الأطفال الم�سائل با�ستخدام النموذج  

المح�سو�س  يطلب منهم المعلم ر�سما  تو�ضيحياً لما فعلوه في دفاترهم.
يع��د   الطلب من الأطفال التعبير عن الم��سألة بالر�سم خطوة �أولى مهمة ت�ساعد 

الأطفال في ت�سجيل �أفكارهم. من المفتر�ض �أن ير�سم الأطفال في البداية ر�سوماً  تو�ضيحية وتف�صيلية. مع مرور الوقت 
ولأن المعل��م ي�شجعه��م على العمل ب�سرعة �ست�صبح الر�سوم  �أقل تو�ضيحا و�أكثر تركيزاً. �سيبد�أ الأطفال ب�شكل نموذجي 
بر�س��م �شخ�صيات بدون تفا�صيل و�صولًا لر�سم مف�صل ل�شخ�ص وبالنهاية �سير�سمون وجها للتعبير عن ال�شخ�ص. يعتبر 
تط��ور  الر�سوم��ات  للتعبير عن الم��سأل��ة وحلها من خلال النموذج المح�سو�س خطوة هام��ة في م�ساعدة الأطفال على 

الإنتقال �إلى ا�ستخدام الر�سومات للتعبير عن  الم��سألة وحلها.
• الر�سوم��ات – في الوق��ت الذي يكت�سب فيه الأطفال الثقة �سيكون المعلم قادراً على طرح الم��سألة و الطلب من 	

الأطفال »و�ضع خطة« في  دفاترهم لحل الم��سألة. لا يعتبر ا�ستخدام الر�سومات للتعبير عن الم�سائل وحلها نقلة 
من النموذج  المح�سو�س للم��سألة لكنه ا�ستراتيجية مهمة لحل م��سألة بالطريقة المنا�سبة. عمومًا، �سيقوم الأطفال 
الذي��ن يجي��دون حل الم�سائل بر�سم مخطط  للتعبير عن الم��سألة قبل  البدء في حلها . و  لذا  ف�إنه يتعين على المعلم 
�أن لا يطل��ب من الأطفال ر�سم �صورة بل  »و�ضع خطة«.فنحن لا نريد �أن يعتقد الأطفال �أن ر�سم الر�سومات 

هي ما نريده دوماً. 
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�س��وف تتغ�ري الطرق التي ير�س��م بها الأطفال الحلول لدى حله��م للم�سائل كلما تغيرت الم�سائ��ل. يعزز المعلمون 
م��ن هذا لاانتقال عن طريق الم�سائل المطروح��ة. فبزيادة العدد في الم��سألة يكون المعلم محفزا للأطفال لكي يكونوا �أكثر 

فاعلية.
- ال�شكل 1 يمثل ر�سما من �أحد الأطفال لدى حله لم��سألة: »يتقا�سم ثلاثة �أ�صدقاء 
9 قطع من الحلوى بينهم بالت�ساوي. كم قطعة من الحلوى يح�صل عليها كل منهم؟« 
ر�س��م الطفل في الر�سم��ة 3 �أ�صدقاء و9 قطع من الحلوى. فالر�سم يو�ضح تماما كيف 
وزع الطف��ل قطع الحلوى واحدة تلو الأخرى بالا�ستعانة بالخطوط لت�سجيل حركة 

قطع الحلوى.

- ال�ش��كل 2 يمثل ر�سما  لأحد الأطفال لدى حله لم��سألة: »يتقا�سم ثلاثة �أ�صدقاء 
15 قطع��ة م��ن الحلوى بينهم بالت�ساوي. كم قطعة م��ن الحلوى يح�صل عليها كل 
منهم؟« ا�ستعان هذا الطفل بر�سم م�شابه لذلك الذي ا�ستخدمه الطفل في ال�شكل 1. 
ولأن عدد قطع الحلوى قد ازداد نرى �أن الر�سم  الذي  كان  منا�سباً  للم�س�ألة الأ�سهل 

لم  يعد منا�سباً  مما جعل عمل الطفل غير منظم وغير مفهوم. عادة ما يفهم الأطفال �أن 
الر�سومات لم تعد منا�سبة لذا يتجهون للا�ستعانة بر�سومات �أكثر فاعلية. 

- ال�شكل 3 يمثل ر�سماً لطفل �آخر يحل الم��سألة: »يتقا�سم ثلاثة �أ�صدقاء 18 قطعة 
من الحلوى بينهم بالت�ساوي. كم قطعة من الحلوى يح�صل عليها كل منهم؟« لاحظ 
كيف ر�سم هذا الطف��ل الأ�صدقاء ومجموعة قطع الحلوى فوق كل �صديق. بدلا من 
ر�س��م خطوط لك��ي »ينقل« قطع الحل��وى كما فعل الطفل الأول، ق��ام هذا الطفل 
ب�شكل منظم ب�شطب قطع الحلوى واحدة تلو الأخرى وت�سجيل  عدد قطع الحلوى 

التي ح�صل عليها  كل �صديق عن طريق ر�سم قطع الحلوى تحت ال�صديق.

�شكل )1(

�شكل )3(

�شكل )2(
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- ال�ش��كل 4 يمثل ر�سم��اً لطفل �آخر يحل الم��سألة: »يتقا�س��م خم�سة �أ�صدقاء 25 
قطع��ة من الحلوى بينهم بالت�ساوي. فكم قطع��ة من الحلوى يح�صل عليها كل منهم 
؟« لاح��ظ �إن الطفلة ر�سم��ت الأ�صدقاء دون  ح�ص�صهم من قط��ع الحلوى. قامت 
الطفل��ة بب�ساطة بر�سم قطع الحلوى تح��ت كل �صديق وقامت بالعد: »واحد، اثنان، 
ثلاث��ة« وهكذا حتى و�صلت العدد » خم�س وع�شرون«. يمثل هذا نوعا �أكثر تعقيدا 
من ال�سابق بما �أن الطفلة لم ت�ضطر في البداية لر�سم كل قطعة حلوى، بل كانت قادرة 

على توزيعها بينهم مبا�شرة.
الوا�ض��ح في الأ�شكال 1 �إلى 4 زيادة في التعقيد والفاعلية في الر�سومات الم�ستخدمة من الأطفال في حل الم�سائل. 
من المهم �أن ندرك �أنه بنف�س الطريقة التي يطرح بها المعلم الم�سائل لتحفيز ردود فعل معينة  عند الأطفال، بحيث يزيد 
المعل��م �أي�ض��ا الأعداد في الم�سائل بغية تحفيز الأطفال على �أن يكونوا �أكثر فاعلي��ة في تمثيلهم   للم��سألة وحلها. لقد غير 
المعل��م ال�س���ؤال ب�شكل متعمد من 3 �أ�صدقاء و9 قطع من الحلوى �إلى 3 �أ�صدقاء و18 قطعة من الحلوى لكي يجعل من 

الر�سم الم�ستخدم في ال�شكل 1غير ذي فاعلية وبالتالي يحث الأطفال على اللجوء لر�سم �أكثر فاعلية. 
• ا�ستراتيجيات العد البدائية 	

بنف���س الطريق��ة التي ي�صبح بها نوع الر�س��م الم�ستخدم لتمثيل موقف معين وحله غير فاع��ل بمرور الوقت، ت�صبح 
الر�سمة �أي�ضا غير فاعلة كلما كبر العدد في الم��سألة

- ال�ش��كل 5 يمثل ر�سمة من طفل لحل م��سأل��ة: »يتقا�سم �أربعة �أ�صدقاء 72 قطعة 
من الحلوى فيما بينهم بالت�ساوي. كم قطعة من الحلوى يح�صل عليها كل �صديق؟« 
على الرغم من �أن الر�سمة تظهر بع�ض التعقيد حيث ر�سم الطفل 10 قطع من الحلوى 
ل��كل �صديق )على الي�سار( ومن ثم 5 قطع لكل �صديق )على اليمين( وو�صل العدد 
في لنهاي��ة �إلى 60 ثم بد�أ بمنح واحدة لكل �صديق حتى و�صل العدد 72. �إلا �أن هذا 

الأ�سلوب لم يعد منا�سبا لمدى العدد الموجود في الم��سألة.

- ال�ش��كل 6 يمث��ل ردًا �أن�س��ب للم��سأل��ة: »يتقا�سم �أربعة �أ�صدق��اء 72 قطعة من 
الحل��وى فيم��ا بينهم بالت�ساوي. فكم قطعة من الحل��وى يح�صل عليها كل  منهم ؟« 
لق��د فعل ه��ذا الطفل تماما م��ا فعله الطفل في الم��سأل��ة ال�سابقة: �أعط��ى  كل �صديق 
10 قط��ع من الحل��وى في البداية ثم 5 قط��ع ومن ثم قطعت��ان وبعدها قطعة لكل

�شكل )4 (

�شكل )5(

�شكل )6(
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منه��م. الفرق هنا يكم��ن في �أن الطفل لم يعد ير�سم كل قطع الحلوى، بل ا�ستعا�ض عنها بالأعداد. وال�سبب وراء لجوء 
الطفل للا�ستعانة  ب�أعداد  قطع الحلوى  هو �أنها  �أ�صب �أكبر بحيث �أ�صبح ر�سم الحلوى بالقطعة غير ذي فاعلية .

الفاعلة  العد  ا�ستراتيجيات  	•
كلما زاد تعقيد الم��سألة )حجم العدد بالتحديد( يبد�أ الأطفال بتطوير الحلول ولاا�ستراتيجيات التي تت�ضمن ب�شكل 

�أكبر التلاعب بالأعداد فقط ولااعتماد على الر�سومات ب�شكل �أقل.
- يمث��ل ال�شكل 7  �إجابة  طفل على م��سألة: »يتقا�سم ثلاثة �أ�صدقاء قطع حلوى 
بقيم��ة 81 دين��ارا ب�شكل مت�ساو فيم��ا بينهم. فعلى فكم دين��اراً يح�صل كل 
منهم ؟ »لا ير�سم الطفل كل �صديق في الم�س�ألة. بل ير�سم �صديقا واحدًا فقط 
ويعط��ي ال�صدي��ق 25 دينارا. ومن ثم ي�سجل �إعط��اء �صديق واحد مبلغ 25 
دين��ارا لي�ضرب ويح�صل  عل��ى 75 دينارا من 81 دين��ارا للأ�صدقاء الثلاثة. 

وي�ستمر بهذه ا لطريقة حتى  يتم  تق�سيم المبلغ 81 دينارا ب�أكمله.  في النهاية، ي�ستطيع ح�ساب المبلغ 81 دينارا 
ال��ذي تم   تق�سيم��ه وي�ستطيع الآن معرفة كم من المال ح�صل علي��ه كل �صديق.تعد هذه الطريقة رقمية �إلى حد 

بعيد، و�أكثر فاعلية من ا�ستخدام الر�سومات وتظهر القدرة على التلاعب بالأعداد.
- يمث��ل ال�ش��كل 8  �إجابة طفل على م��سألة تركيبها 52 ÷ 4، ويمثل ال�شكل 9  �إجابة طفل على م��سألة تركيبها 48 
÷ 6، وال�ش��كل 10 يمث��ل   �إجابة طفل على م��سألة تركيبه��ا 91 ÷ 7. يقوم جميع الأطفال بحل الم�سائل بطرق 
رقمي��ة فقط. ي�ضيف الأطفال الذين يحلون م��سألة 52 ÷ 4 بالبداية 4 ع�اشرت ومن ثم يدركون �أنهم ما يزالون 
بحاجة �إلى 12 �أخرى ومعرفة �أن 4 من العدد تعادل 12 تلخ�ص �أن 52 ÷ 4 = 13. ح�سب هذا الطفل 52 ÷ 
4 عن طريق بناء العدد. �أما الطفل الذي يحل الم��سألة 48 ÷ 6 يق�سم 48 �إلى  عددين قابلين للق�سمة على 6، 30 
و18. يقوم الطفل بتق�سيم كل منها على 6 ويخل�ص �إلى �أن 48 ÷ 6 = 8. �أما الطفل الذي يحل الم��سألة 91 ÷ 
7 يبني العدد عن طريق الم�ضاعفة حتى العدد )56( والبناء على م�ضاعفات 7 حتى و�صل �إلى 91. �أخيراً، يعد  

الـ 7 ليخل�ص �إلى �أن 91 ÷ 7 = 13.
 تو�ضح النقاط المو�ضحة في هذا النقا�ش من تقدم ا�ستراتيجيات الح�ساب الم�ستخدمة من الأطفال، �أن المعلمين عن 
طري��ق طرح الم�سائل المنا�سبة ي�ستطيعون تحفي��ز الأطفال حتى ي�صبحوا �أكثر فاعلي��ة في ا�ستراتيجياتهم الح�سابية. كلما 
�أ�صبحت الأعداد الم�ستخدمة في الم�سائل �أكبر ب�شكل ملحوظ والم�سائل تزداد تعقيداً، بحيث لا تعود ا�ستراتيجيات العد  

الأولية مفيدة ويبد�أ الأطفال بالتفكير في ا�ستراتيجيات حلول �أكثر فاعلية.

�شكل )10(�شكل )9(�شكل )8(

�شكل )7(
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• دور المعلم في م�ساعدة الأطفال على تطوير ا�ستراتيجيات ح�ساب �أكثر فاعلية  	
كم��ا ناق���ش �سابقاً، ي�ساهم المعلمون في تطوير الأطفال لا�ستراتيجي��ات ح�ساب �أكثر فاعلية عن طريق  التعامل مع 

العدد في الم��سألة. �إلا �أن هناك دورًا �أهم يلعبه المعلم – وهو �إدارة النقا�ش
عندم��ا ت�ضع المعلمة الم�سائل للأطفال لك��ي يحلونها، يكون من المهم �أن ت�سمح المعلم��ة للأطفال بالوقت الكافي 
للعم��ل على الم��سألة ب�شكل م�ستقل. وبالوقت الذي يحل فيه الأطف��ال الم��سألة، تراقب المعلمة عملهم وت�صنف طريقة 
ح��ل كل طفل م��ن حيث م�ستوى تعقيدها. بع��د �أن يحظى الأطفال بما يكفي من وقت وبع��د �أن يكون معظمهم قد 
ح��ل الم��سأل��ة، تبد�أ المعلمة ب�إدارة النقا�ش حول ا�ستراتيجيات الحل. يك��ون الو�ضع النموذجي ب�أن تطلب من طفل اتبع 
طريق��ة حل غير معقدة )من حيث عمر الطفل( �أن ي�شرح طريقت��ه بحيث يتمكن الأطفال الذين عانوا خلال الحل من 
�أن ي�ستوعب��وا الطريق��ة وي�ستلهموها. كما �ستطلب المعلمة من طفل �أو اثن�ني من الذين اتبعوا طرق حل �أكثر تعقيدا �أن  
يو�ضح��وا طرقهم للأطفال الآخرين بحيث ي�ستلهم الأطفال الذين ا�ستعانوا بطرق �أقل تعقيدا بهذه الطريقة. �ستطلب 
المعلم��ة �أي�ض��اً من �أحد الأطف��ال الذين �أخط�أوا بالحل �أن يو�ضح��وا طريقة تفكيرهم بحيث تناق���ش المجموعة �أ�سباب 

�إخفاق تلك الطريقة. �إذ �أن هناك الكثير مما يمكن اكت�سابه لدى مناق�شة الأخطاء.
عندم��ا تطل��ب المعلمة من الأطفال الذين ا�ستعانوا بطرق مختلفة بم�ستوى تعقيده��ا �أن يو�ضحوا ا�ستراتيجيات الحل 
المتبعة للآخرين، تمنح المعلمة الأطفال فر�صة التعرف على طرق ح�سابية �أكثر تعقيداً. ويحفز هذا التعرف على الطرق 
الح�سابية الأكثر تعقيدا، مقروناً بالطلب المتزايد على الم�سائل  التي تحتاج  مدى �أكبر  من الأعداد، الأطفال على تطوير 

ا�ستراتيجيات ح�سابية �أكثر فاعلية ب�شكل مطرد.

• الا�ستعانة بالم�سائل لم�ساعدة الأطفال على التعرف على الح�ساب ب�صفتها ن�شاطا ذا معنى	
تمن��ح الم�سائ��ل الغر�ض من  الح�س��اب  الذي  يتعلمه  الأطف��ال. فالأطفال الذين يتعلم��ون الح�ساب عن طريق حل 
الم�سائ��ل، يتعرفون عل��ى الح�ساب ب�صفته  ن�شاطاً ذا غر�ض ومعنى. وي�صبح ب�إمكانهم التعرف على القيمة من الح�ساب  

الذي  يتعلمونه. ويتعرفون على الح�ساب ك�أداة. �أداة لحل الم�سائل.
وبالمقابل، ف�إن الأطفال الذين يتعرفون على الح�ساب على �أنه  تذكر للحقائق والقواعد والإجراءات المتبعة للإجابة 

على ال��سؤال، لا يرون الغر�ض مما يفعلون ويتعاملون مع الح�ساب على �أنها مادة مربكة ومحبطة وغام�ضة.

• �إدارة ن�شاط حل الم��سألة في ال�صف	
يعت�رب ح��ل م��سألة �أو مجموعة من الم�سائل �أم��راً روتينيا في مراحل تعليم الح�ساب المبكرة. ل��ذا نجد �أن حل الم�سائل 

موجود في  درو�س الح�ساب في كافة المراحل ال�سنية.



57

عادة ما ي�ضم ن�شاط حل الم�سائل المراحل التالية:
تطرح المعلمة الم��سألة 	−

يعمل الأطفال على حل الم�س�ألة في الوقت الذي تراقب فيه المعلمة تقدمهم، 	−
تدير المعلمة نقا�شاً للحلول )بما فيها الأخطاء( التي قام بها الأطفال. 	−

• تطرح المعلمة الم��سألة 	
− تخت��ار المعلم��ة م��سألة ح�سابية ذات مغزى بحيث ت�سعى �أن تحفزهم تلك الم��سألة )انظر �إلى �أنواع الم�سائل 

�أعلاه(.
− تت�أك��د المعلم��ة من �أن م��دى الأعداد في الم�س�ألة منا�س��ب لحالة التطور لدى الأطف��ال. فت�ستخدم المعلمة 
الأع��داد ال�صغ�رية حتى لو كان الأطفال �صغاراً، وتختار  �أعداداً �أكبر م��ع الأطفال الذين اكت�سبوا ثقة �أكبر. 
كم��ا �ست�ضب��ط المعلمة مدى  الأعداد الم�ستعملة في الم��سألة بحيث يتما�ش��ى مع لاا�ستراتيجيات الح�سابية التي 

ي�ستعين بها الأطفال.
− عندما تطرح الم��سألة �ستقول: »لدي اليوم م��سألة جديدة �أود منكم �أن تحلوها. �أريدكم �أن تحلوها بطريقة 
منطقية لكم و�أريدكم �أن ت�ستعدوا ل�شرح ما فعلتم خلال محاولتكم لحلها. هل �أنتم م�ستعدون؟« من ثم تجهز 
الغرفة ال�صفية وت�شرح الم�شكلة مع الت�أكد من �أن كل الأطفال في المجموعة قد فهموا ال��سؤال المطروح.  بعد 

�أن تنتهي من طرح الم��سألة تبد�أ بحث الأطفال على العمل على حل الم��سألة.
• يعمل الأطفال على حل الم��سألة بينما تراقب المعلمة تقدمهم بالحل	
• يع��رف الأطفال داخل ال�صف بوجود ثقافة حل م�سائ��ل منا�سبة �أن عليهم التفكير\فهم الم��سألة، وو�ضع الخطة 	

لحل الم��سألة، وحلها، و�أخيراً يفكرون في ما �إذا كان الحل منطقيا في �سياق الم��سألة.
• فيما يبد�أ الأطفال بالعمل على حل الم�س�ألة، تراقب المعلمة ما يفعلون. و�سوف:	

−  ت�ساعد الأطفال  الذين يجدون �صعوية في حل الم��سألة عن طريق طرح �أ�سئلة مثل:
• »�أخبرني بطريقتك �أنت ما الم�شكلة«	
• »هل حللت م��سألة �شبيهة بهذه من قبل؟ ما الذي فعلته في حينه؟«	
• »ما الذي تعرفه؟ ما الذي تود �أن تعرفه؟ كيف يمكن لما تعرفه �أن ي�ساعدك على حل الم��سألة؟«	

− وبالن�سبة للأطفال الذين يعملون على حل الم��سألة، تطرح المعلمة �أ�سئلة مثل:
• »لم فعلت هذا؟«	
• كيف لك �أن تعرف �أن ب�إمكانك القيام بما فعلت؟«	
• »هل �إجابتك منطقية؟ هل لك �أن تت�أكد من �إجابتك؟«	
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− ت�أك��د م��ن �إمكانية ح�صول الأطف��ال على الم�صادر التي قد يحتاجون لها لإيج��اد ا�ستراتيجية حل الم��سألة 
والتي من المرجح �أن ي�ستعينوا بها  كالمح�سو�سات على �سبيل المثال وما �إلى ذلك.

• تراقب المعلمة كل طفل خلال قيامهم بالحل بينما ت�صنف �أ�سلوب الطفل من حيث:	
− هل من الممكن �أن ي�ساعد في تحديد الحل �أم لا.

− مدى تعقيد الحل من حيث عمر الطفل ومرحلة التطور.
في الوقت الذي يعمل فيه الأطفال، تفكر المعلمة بمن �ستطلب منه �أن  يو�ضح طريقة حله لبقية الأطفال في المجموعة. 
ع��ادة م��ا تختار واحدا �أو �أكثر من ب�ني الأطفال الذين لا تع��د طريقة حلهم غاية في التعقي��د )على م�ستوى عمر 
الأطف��ال( لكي  يو�ضحوا الطريقة المتبع��ة في الحل من �أجل �أن ي�ستلهم الأطفال الآخرون الذين وجدوا �صعوبات 
في الح��ل بالطريقة ال�صحيحة. كم��ا �أنها �ستختار طفلا �أو �أكثر من بين الذين لج���أوا لطرق حل �أكثر تعقيدا لغر�ض 
تو�ضي��ح طرقهم لبقية الأطفال بحيث ي�ستمد الأطفال الذين اتبعوا طرق حل �أقل تعقيدا الإلهام من هذه الطريقة. 
كم��ا �ستطلب المعلمة من الأطفال الذين ارتكبوا الأخط��اء �أن  يو�ضحوا طريقة تفكيرهم بحيث تتمكن المجموعة 

من مناق�شة �أ�سباب �إخفاق تلك الطرق. فثمة الكثير مما يمكن اكت�سابه من مناق�شة الأخطاء المرتكبة.
• مناق�شة الأطفال لحلولهم )بما فيها الأخطاء(	
• بع��د �أن يحظى الأطفال بالوق��ت الكافي للعمل على الم��سألة، تطلب منهم المعلمة �أن يتوقفوا جميعاً عن العمل 	

ولاا�ستعداد للا�ستماع لحلول بع�ضهم بع�ضاً.
• لا بد �أن ي�ستمع الأطفال لبع�ضهم البع�ض مع محاولة فهم ما  يو�ضحه الآخرون.	
• م��ن ث��م تطلب المعلمة من الطفل الذي وقع عليه لااختيار �أن ي�شرح للبقية الطريقة المتبعة في الحل. فيما  يو�ضح 	

الأطفال ما فعلوا، تحفز المعلمة في م�شاركة �أطفال �آخرين عن طريق طرح �أ�سئلة مثل:
− »ح�سنا، هل فهمت ما فعلت زميلتك؟«

• �إن كانت الإجابة بنعم: » فلتو�ضح لي لو �سمحت ما فهمت بطريقتك الخا�صة«	
• �إن كانت الإجابة بلا: » ا�ستمع جيدا، �سنطلب منها �أن تعيد  التو�ضيح مجدداً«.	

− »كيف يمكن لما قالته �أن يكون �شبيها لـ ومختلفا عما فعلت؟«

• �سيطرح المعلم، بناء على ما تبقى من وقت، م��سألة �إ�ضافية. و�ستكون هذه الم��سألة في الغالب  ببناء �شبيه بحيث 	
يتمكن الأطفال من فهمها  عن طريق حل م��سألة م�شابهة \ ذات �صلة.
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يُطرح مفهوم الك�سور للمرة الأولى لطلاب ال�صف الثاني في الف�صل الثاني من العام الدرا�سي.
نظ��راً ل�صعوبة مو�ضوع »الك�سور«، ف�إنه ينبغي ت�أ�سي�س الأطفال بال�شكل المنا�سب ليتمكنوا من فهم هذا المو�ضوع 
من �أول مرة دون �أن يتكون لديهم �أي فهم خاطئ حول المو�ضوع. ولذلك،يتوجب الإهتمام ب�شكل كبير بالطريقة 

التي �سوف يتم ا�ستخدامه التعريف الأطفال بمفهوم »الك�سور«.
تقوم الأن�شطة المدرجة في هذه المواد بتطوير مفهوم »الك�سور« لدى الأطفال بال�شكل التالي:

• �أولًا:  تعريف الأطفال بوجود »الحاجة« للك�سور، فالك�سور عبارة عن جزء من الكل.	
• ثانياً: تعريف الأطفال بالت�سميات المتعارف عليها للك�سور.	
• �أخيراً:  قيام الأطفال بمقارنة الك�سور.	

الك�سور لوجود  الحاجة  الوعي حول  تطوير  	.1
تتطور الحاجة للك�سور )الجزء من الكل( ب�سبب الم�شاكل التي تحدث عندما:

• يتوج��ب على الأطف��ال الت�شارك في مجموعة من الم��واد. ) ن�ستخدم دائماً مثال ل��وح ال�شوكلاتة في البداية(، 	
بحي��ث يك��ون هنالك �أجزاء باقية يجب توزيعه��ا فيما بينهم حتى لا تتبقى �أي قطع��ة – وبالتالي ينبغي عليهم 

و�ضع خطة لتوزيع الأجزاء الباقية.
• لتوزي��ع الجزء الباقي من لوح ال�شوكلات��ة، يجب تقطيعها حتى ي�صبح بالإم��كان توزيعها فيما بينهم.، حيث 	

يتمك��ن الأطف��ال من التو�صل لمعرفة �أنّ الج��زء المتبقي من لوح ال�شوكلاتة ينبغي تقطيع��ه لأجزاء ت�ساوي عدد 
الأطف��ال الذين �سوف يت�شاركون فيه��ا من خلال الم�شاكل التي يواجهونها عن��د محاولتهم القيام بذلك. على 
�سبي��ل المثال: لو ت�شارك 3 �أطفال ب�ألواح من ال�شوكلات��ة، وبعد �أن ح�صل كل واحد منهم على لوح �شوكلاتة 
واح��دة، لم يبق��ى �إلا لوح واحد،  ف���إنّ هذا اللوح يجب تجز�أته �إلى 3 �أج��زاء  مت�ساوية حتى يح�صل كل طفل 

على ح�صته منها.
• في البداية،  يجب على الأطفال ر�سم الخطة الخا�صة بهم للتعامل مع  لوح ال�شوكلاتة المتبقية. ولا يتوقع منهم 	

كتابة الجواب – على الأقل لا ينبغي عليهم كتابة الك�سر  عند التعامل مع الم�شاكل لاابتدائية.

�أن�شطة التلاعب بالأعداد لل�صفوف الدرا�سية
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الك�سور( )�أ�سماء  للك�سور  عليها  المتعارف  الت�سمية  	.2

يت��م تعريف الأطفال بالأ�سم��اء المتعارف عليها للك�سور بعد قيام الأطفال بح��ل العديد من الم�شاكل المو�صوفة في 

الأعلى.

في ه��ذه المواد، �سنق��وم بتعريف الأطفال ب�شكل متعم��د بمجموعة وا�سعة من الك�سور )ب�ش��كل مبد�أي:   الك�سر 

الأح��ادي مث��ل:  الثل��ث �أو الربع، الخ(، وذلك حتى يتمك��ن الأطفال من معرفة المنطق ال��ذي يحكم الت�سميات 

المتعارف عليها للك�سور:

• �إذا تم تقطيع قطعة ال�شوكلاتة �إلى 7 قطع ف�إننا �سنطلق على كل جزء ا�سم »�سُبع«	

• �إذا تم تقطيع قطعة ال�شوكلاتة �إلى 6 قطع ف�إننا �سنطلق على كل جزء ا�سم »�سُد�س«	

• �إذا تم تقطيع قطعة ال�شوكلاتة �إلى 5 قطع ف�إننا �سنطلق على كل جزء ا�سم »خُم�س«	

• �إذا تم تقطيع قطعة ال�شوكلاتة �إلى 4 قطع ف�إننا �سنطلق على كل جزء ا�سم »رُبع«	

• �إذا تم تقطيع قطعة ال�شوكلاتة �إلى 3 قطع ف�إننا �سنطلق على كل جزء ا�سم »ثُلث«	

• �إذا تم تقطيع قطعة ال�شوكلاتة �إلى قطعتين ف�إننا �سنطلق على كل جزء ا�سم »ن�صف«	

تو�ص��ف الك�سور با�ستخدام الأ�سماء فقط في هذه المرحلة، ويت��م ا�ستخدام الرموز في الكرا�سات اللاحقة. حيث 

�أننا نو�صي ب�شدة �أن لا يتم ا�ستخدام الرموز �إلا بعد �أن يتمكن الأطفال من ا�ستخدام الكلمات/ الم�صطلحات بثقة.

بع��د �أن يق��وم الأطفال بالتعرف على الأ�سماء التي تطلق على الك�سور، يتم �صياغة الم�شكلة على النحو التالي: » ما 

ه��ي الح�صة التي يح�صل عليها كل طفل« بدلًا من »�أرهم كيفية القيام بذلك«، حيث �سوف ي�ساهم ذلك بت�شجيع 

الأطفال على كتابة الإجاية بدلًا من ر�سم ال�صورة. على �سبيل المثال: الإجابة المقبولة هي )1 وثلث( 

الك�سور مقارنة  	.3

التعـــري��ف بــمو�ضوع مقـــارنة  الكـــ�س��ور ب�ـــشكل �صريـــح في مـــواد ال�صـــ��ف الثـــالث، حـــيث ي�ــسمح 

هي��كل الأن�شطة الموجودة في ال�صفحات ال�سابقة بالقيام بنقا�ش �صفي حول مقارنة حجم القطعة ا�ستناداً �إلى عدد 

القط��ع الت��ي تم الح�صول عليها من القطعة الأ�صلية. عندما يتم طرح ال�س���ؤال: »�أيهما �أكبر: الخم�س  �أم الثلث؟ قم 

ب�إعطاء ال�شرح التالي الذي يمكن الأطفال  من �شرح المفهوم بدلًا من �إعطاء �إجابة نمطية، وذلك  على غرار:« الثلث 
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الخم���س  �أم الثلث؟ قم ب�إعطاء ال�شرح الت��الي الذي يمكن الأطفال  من �شرح المفهوم بدلًا من �إعطاء �إجابة نمطية، وذلك  
عل��ى غرار:« الثلث �أكبر من الخم���س لأنه عندما نقوم بالت�شارك مع المزيد من الأ�شخا���ص، ف�إنّ الح�صة التي �سيح�صل 

عليها كل �شخ�ص �ستكون �أ�صغر .«
مع هذه الأن�شطة، ينبغي عليك:

تم�ضية الوقت �أثناءالقيام بالروتين لحل الم�شاكل التي تقود �إلى الك�سور.  الرجاء ملاحظة ما يلي:
• ينبغي �أن تت�ضمن الأ�سئلة  الت�شارك بمواد مربعة �أو م�ستطيلة ال�شكل )مثل حبات النقانق �أو �ألواح ال�شوكلاتة( ،  	

و�أن لا تت�ضمن مواداً دائرية ال�شكل )مثل البيتزا(، وذلك لإن المواد التي ت�أتي على �شكل مربع �أو م�ستطيل من 
الممكن م�شاركتها بعدد مت�ساوٍ من القطع ب�سهولة.

• �أطل��ب من الأطفال ر�سم �صورة للموقف وتجنب ا�ستخدام المواد الحقيقية الم�شار  �إليها في الأ�سئلة، وذلك لأنّ 	
ا�ستخ��دام لوح ال�شوكلاتة �سوف ي�شتتهم عن اله��دف الأ�سا�سي للح�صة. فبدلًا من تركيزهم على تقطيع لوح 
ال�شوكلات��ة �إلى �أجزاء مطابقة لعدد الأ�شخا���ص الذين �سي�شتركون فيها، �سيتحول تركيزهم �إلى مدى الدقة في 

تجز�أة لوح ال�شوكلاتة.
• اطرح ا�سئلة بحيث:	
• تت�ضمن وجود مواد �أكثر من عدد الأطفال الذين �سوف يت�شاركونها: �سوف ي�سمح هذا قيام الأطفال بالت�شارك 	

كما يفعلون عادة قبل �أن يدركوا وجود لوح ال�شوكلاتة ) متبقي(.
•  تكون نتيجة ال��سؤال في البداية وجود لوح واحد من ال�شوكولاتة متبقي بعد انتهاء الأطفال من تقا�سم المواد. 	

ينبغ��ي تقطيع ه��ذا اللوح بحيث يح�صل كل طفل عل��ى » قطعة واحدة وبع�ض الأج��زاء« . لاحقاً،انتقل �إلى 
الأ�سئل��ة بحيث يح�صل كل طفل في هذه الأ�سئلة على » قطعت�ني وبع�ض الأجزاء« ، » 3 قطع وبع�ض الأجزاء 

» الخ
• تق��وم بت�شجيع الأطفال على مقارنة �أحجام الك�سور. على �سبيل المثال : ) �أ( م�شاركة 3 �أطفال لأربع قطع من 	

ال�شوكولاتة ، )ب ( م�شاركة 4 �أطفال لخم�س قطع من ال�شوكولاتة ، ) ج ( م�شاركة 5 �أطفال ل�ست قطع من 
ال�شوكولاتة ... �سوف يخلق ذلك الفر�صة لطرح �أ�سئلة مثل :

• �إلى كم قطعة يجب تقطيع لوح ال�شوكولاته المتبقي؟ ) الجواب: نف�س عدد الأطفال(	
• ماذا �سوف يحدث لحجم القطع  عندما يزداد عدد الأطفال؟ ) ت�صغرالأحجام (	
• ) في نهاية المطاف ( �أيهما �أكبر : الثلث �أم الخم�س ؟.	
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• تقوم بت�شجيع الأطفال على مقارنة �أحجام الك�سور. على �سبيل المثال : ) �أ( م�شاركة 3 �أطفال لأربع قطع 	
م��ن ال�شوكولاتة ، )ب ( م�شاركة 4 �أطفال لخم�س قطع من ال�شوكولاتة ، ) ج ( م�شاركة 5 �أطفال ل�ست 

قطع من ال�شوكولاتة ... �سوف يخلق ذلك الفر�صة لطرح �أ�سئلة مثل :
• �إلى كم قطعة يجب تقطيع لوح ال�شوكولاته المتبقي؟ ) الجواب: نف�س عدد الأطفال(	
• ماذا �سوف يحدث لحجم القطع  عندما يزداد عدد الأطفال؟ ) ت�صغرالأحجام (	
• ) في نهاية المطاف ( �أيهما �أكبر : الثلث �أم الخم�س ؟.	
• لا تقل��ق ب�ش���أن ت�سمية الك�سور في البداية. يتم تعريف الأطف��ال ب�أ�سماء الك�سور فقط في نهاية ال�صفوف 	

الثاني والثالث.
• ق��م بت�أخير ا�ستخدام رموز الك�سور، ولكن ق��م بالتركيز بدلا من ذلك على مناق�شة �أحجام  القطع المتبقية 	

) انظر �أعلاه ( .
• عند القيام بتعريف الطلاب ب�أ�سماء الك�سور )بعد حوالي 4 �أ�سابيع من العمل مع الم�شكلات التي تنتج عند 	

وجود جزء من كل (، قم بطرح مجموعة متنوعة من الأ�سماء : ن�صف ، الثلث، الربع، الخم�س و ال�سد�س. 
�ساعد الأطفال لملاحظة �أنّ الربع ينتج عندما يتم قطع �شيء �إلى �أربع �أجزاء ، والخم�س ينتج عندما يتم قطع 

ال�شيء �إلى خم�سة �أجزاء، الخ
• �شجع الأطفال على �شرح الكيفية التي تو�صلوا بها �إلى �إجاباتهم.	
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